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R

Apresentagaa

Municipio de Mirim Doce tem uma trajetoria de atencao a escola que
esta retratada em seu histdrico de acoes para sistematizar e melhorar o
processo educativo.

Desde a constituicao do Conselho Municipal da Educacgdo, que de forma atuante
delibera sobre todas as orientagdes e normativas do ambito escolar, até os trabalhos de
formacao continuada, prioritarios no processo de desenvolvimento educacional, obteve-
se uma série de medidas importantes para a qualidade do trabalho.

No Conselho Municipal da Educagdo, dentre as diversas normativas envolvendo
aspectos operacionais e administrativos, citamos as principais como:

e Resolucao da avalia¢ao;

» Escolhadeaulas elocal de trabalho para os professores efetivos da Rede Municipal
De Ensino de Mirim Doce;

e Regulamenta a implementagdo da hora-atividade extraclasse no ambito do
magistério publico municipal - Mirim Doce;

o Normatizar o calendario escolar da rede municipal de ensino de Mirim Doce;

» Implementa as diretrizes curriculares Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental
do Municipio de Mirim Doce;

e Aprova as diretrizes curriculares para a Educac¢ao Infantil e Ensino Fundamental
do Municipio de Mirim Doce;

» Normatizar a escolha de aulas e local de trabalho para os professores efetivos da
Rede Municipal de Ensino de Mirim Doce;

» Normatiza a publicacdo e uso de imagens dos estudantes da rede municipal de
ensino, bem como o nome das instituicoes de Ensino e Educacao Infantil e Fundamental
do Municipio de Mirim Doce;

» Dispoe sobre o regime especial de atividades escolares nao presenciais no
sistema municipal de educac¢ao do municipio de mirim doce para fins de cumprimento do
calendario letivo do ano de 2020, como medida de prevengao e combate ao contagio do
coronavirus (covid-19);

« Dispoe sobre o regime especial de trabalho dos professores do Cei Martha Wulff
Zimmermann para fins de cumprimento da carga horaria de trabalho neste momento de
quarentena. Sao medida de prevencao e combate ao contagio do coronavirus (Covid-19);

» Dispoe sobre o regime especial de reposicao das atividades escolares nas
modalidades a distancia, presencial e semipresencial, no sistema municipal de educac¢ido
de mirim doce, para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de 2020, do pré-
escolar ao nono ano do ensino fundamental, tomadas como medida de prevencao e
combate ao contagio do coronavirus (Covid-19);

o Orienta sobre a busca ativa escolar durante o Periodo de atividades remotas;
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 Orienta sobre a avaliagao escolar durante o periodo de atividades remotas.

O trabalho colaborativo com o conselho se expandiu de forma a envolver todos
os professores, pedagogos, diretores e colaboradores da Secretaria de Educacdao no
desenvolvimento de documentos pedagogicos. Para a mediagdo desse movimento, o
municipio fez parcerias trazendo diversos educadores especialistas sobre as tematicas
envolvidas na elaboracao do Projeto Politico Pedagogico, das Diretrizes Curriculares do
municipio e, agora, deste documento a respeito da avaliacao da aprendizagem.

Estas acoes possuem trés principais objetivos: definir ou sistematizar processos
escolares, registrar o historico da realidade educacional vivenciada no municipio e, a partir
destes objetivos, melhorar continuamente a formacao das criangas e dos estudantes de
Mirim Doce.

A elaboracao de orientacoes relativas a avaliacao da aprendizagem atende os
anseios da comunidade escolar, por ser um tema extremamente relevante no processo
educativo, que se apresenta, neste documento, na forma de um guia, caderno, manual,
com o intuito de ser de facil acesso para consulta.

O documento de Avaliagcdo trata de conceitos e propostas de aplicagdes didaticas
de maneira a contribuir com essa ag¢do tao importante que repercute diretamente na vida
escolar das criancgas e dos estudantes. Ainda, por causa das especificidades da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, dividiu-se o documento em duas partes para cada uma
destas modalidades da Educacao Basica.

Como parte de um processo, tem-se o entendimento que este documento se torna
um primeiro passo para ampliar a visdo desta tematica no dia a dia da sala de aula, porém
o mesmo sera analisado ao longo de sua aplicac¢ao, servindo como parametro para futuras
versoes, sendo o proprio documento, um processo de aprendizagem continuada.

Elaine Terezinha Corrente Borghesan
Secretaria de Educacgao e Esportes de Mirim Doce

-10 -
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Intnadugao

o processo de formacgdo continuada de 2020, o coletivo de professoras e
professores participou de estudos, pesquisas e aprofundamentos sobre a
pratica da documentacao pedagogica na educagao infantil, tendo como
eixo de interesse a tematica da avaliagdo. A documentacao pedagogica nas Diretrizes
Curriculares de Mirim Doce (2019) € considerada um dos nucleos estruturante da
acao docente. O nucleo da documentagao pedagogica ¢ formado pelos componentes:
planejamento, observacao, registro e avaliacao de contexto. Para tanto, foram organizados
alguns encontros no formato online e encontros sincronos de debates e produgao coletiva
para a elaboragdo deste documento. Encontros formativos com o consultor Professor Dr.
Altino José Martins Filho!, no qual fomos pensando, discutindo, observando e refletindo
como a Rede Municipal de Mirim Doce vem tragando subsidios teoricos, praticos e
metodologicos em relacdo a “Documentagdo Pedagogica” e a producao da escrita dos
“Relatorios de Avaliacao na Educacao Infantil”. Duas tematicas que sao complementares
e indissociaveis. Esse documento passara a ser andaime e apoio para as professoras e os
professores no pensar e realizar suas praticas educativas e pedagogicas, o que também,
culminou, em um avango e uma retomada de decisoes sobre os sentidos e os significados
da avaliacdo na educacao infantil. Mais um momento importante da Rede publica municipal
na construcdo deste trabalho coletivo onde houve a participacao de todos os profissionais?.
Apratica da documentagao pedagdgica na Educagao Infantil tem uma longa historia,
que envolve um processo reflexivo e democratico de registro da pratica pedagogica e
das experiéncias de aprendizagens, socializacdao e desenvolvimento das criangas. A
Secretaria Municipal de Mirim Doce compreende a importancia de alinhar o processo da
documentagao pedagogica na educagao infantil como instrumento que pode favorecer a
reflexao e a producao qualitativa da prépria docéncia, especialmente no que concerne a
avaliacdo das criancas.
Este documento esta subdividido em seis capitulos, cada capitulo produzido por
grupos de professoras e professores. Durante os estudos, aconteceram encontros com
momentos de discussoes coletivas, onde o debate sobre a diferenca de pensamentos e

!Historiador (UFSC); Pedagogo (UNINOVE); Especialista em Historia Social (UDESC); Mestre em Educacgdo
e Infancia (UFSC); Doutor em Educacgdo (UFRGS) com énfase em Estudos sobre Infancias. Pés-Doutor pela
UDESC/FAED/NAPE /PNPD/CAPES em parceria com Itdlia e Portugal. Professor colaborador do Programa
de P6s-Graduacgdo da FAED/UDESC. Professor efetivo de Educagdo Infantil na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis. E-mail: altinojosemartins@gmail.com

2 A possibilidade de reunides de planejamento, estudo e trabalho coletivo pelas equipes que atuam nas
instituicdes educativas ¢ uma condicao fundamental para garantir processos formativos nos quais cada
profissional possa ser sujeito em relacdo as praticas cotidianas adotadas.

-11 -
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praticas sobre a avaliagdo na educacao infantil foi pauta, possibilitando dialogos amplos
e abertos, bem como proporcionou a defini¢ao de consensos e refinamento nas escolhas
e decisoes. Concomitante aos encontros, os grupos de trabalho realizaram leituras e
passaram por um processo formativo e autoformativo, analisando e refletindo criticamente
diferentes abordagens de avaliagao na educacao infantil, aprofundando a abordagem de
avaliacao de contexto, para assim, irem aprimorando o presente documento.

Nestes seis capitulos sao apresentados os aspectos conceituais sobre avaliacao,
juntamente com orientacoes para a sua implementagao. Cada capitulo traz as referéncias
bibliograficas indicadas na se¢do, o que contribui para facilitar seus estudos por temas,
conforme necessidade, tendo o acesso direto aos autores que embasaram as definicoes
de cada tematica que compoe o Nucleo Documentagao Pedagdgica. Houve, também,
a necessidade de rever posicionamentos, utilizando uma linguagem que facilitasse o
entendimento de cada grupo e fortalecesse as concepg¢oes educacionais e pedagogicas
alinhando aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacado Infantil
(BRASIL, 2009), da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e das Diretrizes
Curriculares de Mirim Doce (MIRIM DOCE, 2019).

Desta forma, a avaliacao de contexto na perspectiva da avaliagcao processual, na
forma que esta explicitada e referenciada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), também esta evidenciada como um alicerce para nortear o pensar e o fazer dos
relatorios avaliativos das criancas da educacao infantil de Mirim Doce. De acordo com
as diretrizes municipais, podemos compreender a avaliacdo de contexto para além do
carater classificatorio, seletivo e progressivo:

Apostar em uma avaliacdo de contexto e ndo somente na crianca e seus processos
de desenvolvimento ¢é considerar no processo avaliativo, o trabalho pedagogico,
a organizagdo institucional e os procedimentos educacionais e pedagdgicos
cotidianos. A avaliacdo de contexto vem sendo assumida, por pesquisadores e
profissionais da educagdo, como resisténcia que contraria o que é convencional e
hegemonico no campo da educacao infantil, especialmente no sentido da recusa de
estereotipos sobre as criancas e de aspectos generalistas do seu desenvolvimento.
Mas ndo s6, rompe também com a ideia de responsabilizar individualmente
professores e demais profissionais da area por nao conseguirem efetivar uma
pratica pedagogica diferenciada que corresponda as reais necessidades das
criancas. Essa perspectiva avaliativa propoe a observacgdo e discussdo da realidade
historica, social e cultural desses profissionais, considera a trajetéria de vida e
formativa de cada um e busca identificar potencialidades que coletivamente
possam ser fortalecidas, resultando em novas defini¢coes para a cotidianidade na
educacao infantil (MIRIM DOCE, 2019, p, 36).

Referencia-se neste documento a nomenclatura professor e professora pela sua
categoria de género e funcao docente, valorizando a profissdao em todas as dimensoes
em que se relaciona, enquanto a utilizagao das categorias crianca, instituicao educativa,
propostas educacional e pedagdgica por experiéncias significativas e sala de referéncia
foram para fortalecer a especificidade da educacgao infantil, como objetivo de colocar
em evidéncia a importancia da identidade da Pedagogia da Infancia (ROCHA, 1999;
MARTINS FILHO, 2020). Neste sentido, garantindo que as instituicoes educativas estejam
comprometidas com a defesa de direitos das criangas propiciando para as mesmas uma

-12 -
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potente experiéncia de infancia e nao apenas colocando-as em processos precoces €
compulsivos de escolarizagao inadequados.

O primeiro capitulo do presente documento abordara sobre a tematica da
documentagao pedagdgica, sendo considerada como um nucleo estruturante da acao
docente nas Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019). A documentacao pedagdgica
¢ o caminho mais propicio para as professoras e os professores conhecer os significados
no que as criangas fazem, descobrem e experimentam. Ou seja, narrar sobre 0os processos
de aprendizagem, socializa¢ao e desenvolvimento das criangas em um contexto coletivo
de educacdo. Este €, primeiramente, o proposito da documentagdo pedagogica. Assim, a
documentacgao pedagogica surge como alternativa de aperfeicoamento da pratica educativa
e pedagogica, possibilitando registrar e refletir para conhecer melhor as criancas, suas
ideias e concepgoes. A documentagdo pedagogica como nucleo estruturante da atuacao
docente e elemento essencial para realizacao dos processos avaliativos.

No segundo capitulo o documento estarda reunindo elementos tedricos e
metodologicos sobre o processo de planejamento na educagao infantil. Apresentaremos
algumas organizagoes pensadas pelo coletivo de professores e professoras, em especial
para dinamizar as propostas educativas e pedagogicas no percurso da vida cotidiana na
educacao infantil da Rede Municipal de Mirim Doce. O coletivo de profissionais nesse
processo de formacdo chegou ao consenso que o planejamento sera organizado por
projetos pedagogicos e sequéncia didatica.

No terceiro capitulo destaca-se a possibilidade de realizamos a pratica da avaliacao
tomando como norte tedrico e metodoldgico a concepgao e a abordagem da avaliacdo de
contexto. Nossos aprofundamentos partem do estudo do documento “Contribui¢cdes para
a Politica Nacional: a avaliacdo em educacao infantil a partir da avaliacdo de contexto”,
elaborado pelo MEC/SEB/COEDI (2015), o qual tem como inspiracdo para pensar a
avaliacdo na educacgao infantil os pressupostos da abordagem italiana de educacao infantil.
Nossas reflexdes partem de indicadores que consideram como referéncia dimensoes
relacionais, pedagogicas, politicas e estruturais nas instituicoes de educac¢ao infantil da
Rede Municipal de Mirim Doce.

No quarto capitulo trazemos indicacoes sobre como observar as criangas, uma
acao docente essencial para se ter um bom projeto pedagogico ou se desenvolver uma
sequéncia didatica considerando as especificidades da educacao infantil. Iremos refletir
sobre o papel do professor e da professora, reposicionando-os como elemento central e
fundamental, sujeito que acompanha, observa e amplia os conhecimentos das criancas.
Quando o professor e a professora se colocam com um bom observador, conseguem
selecionar os materiais ideais, planejar atividades adequadas e fazer perguntas que
orientem as criancas a entender melhor o mundo e o ambiente educativo que as rodeiam.

No quinto capitulo iremos compreender algumas formas de registro, importante
salientar que o registro esta diretamente relacionado a observac¢do. O registro € a melhor
forma que o professor e a professora tém de organizar o pensamento e as ideias acerca da
pratica docente. O ato do registro se da com base em nossas experiéncias, conhecimentos
e praticas realizadas em nosso dia a dia. A observacdo e o registro terao pouco valor
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se nao houver posterior reflexdao do material gerado, esta ai a contribuicao dessas duas
dimensoes da documentagao pedagogica para a escrita dos relatérios semestrais de
avaliacao das criancas.

No sexto capitulo, fechamos alinhavando algumas dimensdes dos procedimentos
paraaproducaodaescritae o compartilhamento dosrelatorios de avaliacao das criangas. Os
procedimentos pretendem contribuir como um suporte as professoras e aos professores,
em especial apresentando um caminho como um espiral aberto, porém reunindo as
decisdes comuns entre as professoras e os professores da mesma Rede Municipal.
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1 NUCLEO TEMATICO ESTRUTURANTE DAS DIRETRIZES
CURRICULARES DE MIRIM DOCE (2019): A
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E A AVALIACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

este capitulo iremos abordar sobre a tematica da documentacao

pedagdgica, sendo considerada como um nucleo estruturante da acao

docente. A documentacdo pedagogica ganha destaque nas Diretrizes
Curriculares de Mirim Doce no ano de 2019, quando o municipio realizou a reestruturagao
e o alinhamento de sua proposta educativa e pedagogica concernente com a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017).

1.1 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

O ato de documentar a pratica educativa e pedagogica e as experiéncias de
aprendizagens das criangas torna-se um instrumento de trabalho que envolve concepcoes,
imagens, narragdes e registros diversificados. E necessario envolvimento de todos os
sujeitos - familiares, criangas e profissionais. Sujeitos que acompanham de perto as
experiéncias proporcionadas, registrando cuidadosamente as varias partes observadas
dando visibilidade para o percurso da crianca em relacao ao processo de construcao das
aprendizagens. A documentac¢ao pedagdgica ¢ um recurso formal de registro dos trabalhos
realizados, por meio do registro reflexivo das a¢oes incluindo os desafios, descobertas e
conquistas das criancas e da propria pratica pedagégica pensada e realizada pelo professor
e pela professora. E uma matéria prima valiosa para pensar e refletir sobre o que esta
acontecendo e poderd acontecer. Documentar € produzir registros da historia vivida. Um
vivido que ficara na historia de cada institui¢ao educativa.

A documentacao pedagdgica apoia e sistematiza o acompanhamento da vida das
criangas, incluindo suas produgoes, imagens de suas agoes e experiéncias, as interagoes
sociais e os projetos pedagogicos desenvolvidos, criando memdrias da vida individual e
coletiva de cada grupo de referéncia. E uma elaboracdo na constru¢io de um material
pedagogico para a reflexdo sobre o processo de desenvolvimento, aprendizagem e
socializagao das criangas. Como assevera a abordagem italiana de educacgao infantil, a
documentagao pedagogica contribui na elaboracdo de uma memoria concreta e visivel das
acoes e dizeres das criancas, bem como repensar a propria pratica educativa e pedagogica.

Conforme Ostetto (2018), em analise da abordagem italiana sobre a
documentagao pedagdgica, podemos compreender que:
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A documentacao assim entendida nao € algo estatico, “ndo representa um relatério
final, uma cole¢do de documentos, um portfdlio que apenas ajuda com a memoria,
avaliagoes, arquivos; é um procedimento que sustenta a acdo educativa (0 ensino)
no didlogo com os processos de aprendizagem das criang¢as” (Rinaldi 2012, p. 109).
As diversas formas de registro (anotacoes breves em blocos de nota, fotografias,
audiogravacoes, pequenos videos que mostrem criancas e docentes em atividade,
arquivo de producoes das criancas e mesmo fotografias de seus trabalhos)
compdem procedimentos que conduzem a documentagdo: os materiais reunidos
vao sendo organizados para refletir sobre o que foi observado e, assim, gerar
interpretacdo que pode fertilizar novas propostas. Ou seja, observar e registrar
sdo agoes desenvolvidas ao longo do ano, sao préaticas e exercicios continuos.
(OSTETTO, 2018, p. 34).

O papel da documentacao pedagogica € construir um processo reflexivo das acoes
realizadas nos projetos pedagogicos, também elaborar um processo de reflexao com base
no desenvolvimento das sequéncias didaticas por meio de evidencias das experiéncias e
narrativas cotidianas3. Ferramenta de registro para o professor e a professora observar,
analisar e refletir sobre as criangas, para a partir da reflexao mudar e melhorar a sua pratica
com uma intervencao de qualidade na atuacao educacional e pedagogica. A documentacao
pedagdgica € a construcao de nossa histéria, da trajetéria de cada professor e professora
e de cada grupo de referéncia na instituicao de educacao infantil.

Nas Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019), a documentagao pedagdgica esta
compreendida como um importante processo que nos permite assumir a responsabilidade
pela construgao dos significados, das experiéncias e chegar as nossas proprias decisoes
sobre o que esta acontecendo no processo educacional e pedagogico. Dessa forma,
contribui e passa a ser elemento fundamental para o acompanhamento, a reflexdo, o
planejar e replanejar, sendo essencial para a elaboragao e escrita dos relatorios semestrais
de avaliacao das criancas, seja da crian¢a individualmente, bem como do grupo de
referéncia em suas producoes coletivas. Como também propoe as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacao Infantil:

Instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica nabusca de melhores caminhos
para orientar as aprendizagens das criancas. Ela deve incidir sobre todo o contexto
de aprendizagem: as atividades propostas e o modo como foram realizadas, as
instrucdes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interagcdes
das criangas, os agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido e o
espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades. (BRASIL, 2009, p. 17).

Sendo assim, a pratica de documentacdao pedagogica é uma possibilidade de
reflexdo docente e de comunicagao entre os sujeitos envolvidos nas relacoes educativas
com as criancas. E importante ressaltar que a atitude reflexiva é construida na propria
pratica de documentacao; é no espaco social que a reflexdo ganha forc¢a epistémica.

3Em comum acordo com o coletivo de professoras e professores ficou decidido que o planejamento na
educacio infantil sera organizado por projetos pedagogicos e sequéncias didaticas.
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A Educacao Infantil constitui-se no primeiro contato da crianca com uma
instituicdo educacional. As vivéncias advindas dessa primeira percep¢do podem
marcar profundamente a apropriacao do conhecimento pela crianca, uma vez que elas
produzem uma visdo sobre a escola, o professor e a produ¢do do conhecimento. Portanto,
esse segmento educacional precisa ser um lugar e um tempo capazes de privilegiar a
intencionalidade e sistematiza¢ao do trabalho comprometido com a formacgao integral
dos sujeitos em suas multiplas qualidades humanas.

As criangas vivem muitas de suas experiéncias construidas para elas pelos adultos,
refletir sobre o conjunto dos dados obtidos a partir dos instrumentos utilizados, € possivel
dar visibilidade as narrativas das professoras e dos professores sobre a crianca e a infancia,
buscando, em suas falas e agoes, vestigios, tracos e retratos, com base na compreensao
que estes profissionais tém sobre a propria infancia e sobre o que € ser crianca.

Nos altimos anos, houve um aumento significativo de dispositivos legais, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao - Lei 9394/96 (BRASIL, 1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil (BRASIL, 1999 e 2009), Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990), Base Nacional Comum Curricular (2017) que ampliam
os conhecimentos acerca das concep¢oes de infancia existentes, pretendendo orientar a
reconstrucao do olhar sobre a educac¢do de criancas pequenas.

No que diz respeito a documentacao pedagogica para elaborar os relatorios de
avaliacao das criancas, ja na propria LDB 9394,/96 (BRASIL,1996), no Artigo 31, temos
explicitado uma posicao clara e precisa de que “Na educacdo infantil, a avaliacao far-
se-a mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento infantil, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o aceso ao ensino fundamental”.

Os componentes do nucleo da documentacdo pedagogica sdo: “Planejar,
Observar, Registrar e Avaliar”, s3o agoes estruturantes de um processo reflexivo cotidiano
e permanente, estdo inter-relacionados e sao inerentes ao processo de documentar a
pratica pedagogica e o itinerario de experiéncias das criangas. Parte-se do pressuposto
de que, possivelmente, quando o professor e a professora observam e registram os
processos cotidianos, a partir desse registro, refletem e discutem suas escolhas e acoes,
suas percepg¢oes das propostas que fazem as criancgas, o que podera tornar a sua pratica
reflexiva e significativa.

Percebemos que para um grupo de professores da Rede Municipal de Mirim Doce,
a pratica da documentagdo pedagogica foi se tornando instrumento de reflexao sobre
suas proprias acoes em relagdo as criangas e aos seus procedimentos pedagdgicos nas
instituicoes educativas. Situagcoes como essas vivenciadas no espago de trabalho docente,
que promovem discussoes e trocas sobre as experiéncias educativas e pedagogicas.

As praticas de registros que irdo compor nossa documentagdo pedagdgica, as
quais estao relacionadas diretamente com o trabalho docente no Municipio de Mirim
Doce serdo: planejamento anual - planejamento continuo por grupo de referéncia que
sera anexado no Sistema EducaCim online. Para a comunicacdo do trabalho pedagogico
no cotidiano das institui¢oes educativas: Murais, Painéis, fotografias, Videos e Produc¢oes
Infantis; Redes Sociais Institucionais; Agenda; Caderno de Observacao e Registros. Para
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avaliacdo o relatorio do acompanhamento das criangas; sera pela sintese da documentacgao
pedagbgica com um parecer descritivo semestralmente; para a forma¢do permanente:
registros de reunioes formativas (atas), reunioes pedagogicas, forma¢dao permanente para
os docentes.

O processo de documentacdao pedagogica ird alicercar a avaliacao de contexto,
abordagem que dara suporte para producdo dos relatorios de avaliacao das criancgas
na educacao infantil de Mirim Doce. Por meio da documentacao especifica as familias
irao conhecer o trabalho educativo e pedagogico de cada instituicao educativa, bem
como os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga de cada grupo de
referéncia. Como veremos mais adiante, os relatdrios de avaliacao expedidos as familias,
prioritariamente, transmitirdo o potencial das criangas, narrara a trajetoria de sua
presenca na educacao infantil, de maneira a destacar as experiéncias vividas.

Em forma de sintese, iremos apresentar alguns elementos primordiais da
documentacgao pedagodgica no intuito de da visibilidade as narrativas cotidianas:

I - Documentar para agugar o olhar e afinar a escuta, registrando os momentos do
percurso da vida cotidiana no coletivo;

II - Documentar para dar visibilidade aos acontecimentos e aos itinerarios de
experiéncia das criangas, contar sobre os trajetos que percorreram;

IIT - Documentar para dar valor as relacdes dos processos de interagcdes e
brincadeiras, registrando a gramatica das narrativas das criancas entre si;

IV - Documentar para estabelecer uma memoria viva do trabalho pedagoégico - ao
registrar do trivial o que é extraordinario - o produto final perde sua centralidade®.

A documentacdo pedagogica, como assevera Fortunati (2009), nasce da observacgao,
e observar ndo é um ato neutro que simplesmente reproduz a realidade. E, ao contrario,
um ato interpretativo, que traduz intenc¢des, concepcoes, valores, expectativas e
representacoes do observador que, ao documentar, revela o seu olhar, o seu pensamento,
na documentacao produzida. O ato de registrar assume uma atitude investigativa da
pratica pedagogica no cotidiano das instituicoes educativas, o docente constréi seus
proprios registros partindo de fatos e movimentos que tecem o universo infantil. Os
registros precisam revelar as narrativas como campo que comunica, 0 modo como as
criangas interpretam, atribuem significados a circunscricao do mundo, do seu entorno,
possibilitando que gradualmente se reconhe¢cam como partes desse contexto, pertencentes
a ele e, ao mesmo tempo, reconhecam a si mesmos. Considerar a narrativa das criancas,
entrar em suas tramas de narracao, pode favorecer a construcao da identidade delas e do
contexto em que habitam coletivamente, mas atravessado pela relacao dialdgica com o
outro e com a cultura.

No contexto do documento que trata da avaliagao das criangas na educacao infantil
da Rede Municipal de Mirim Doce, consideramos importante, ainda, fazer referéncia a
avaliacdo das criancas com deficiéncia e que estdo matriculadas nas institui¢cdes educativas.

4Sintese elaborada com base nas Diretrizes Curriculares de Mirim doce de 2019.
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Podemos destacar que tanto a familia quanto a escola, precisam desenvolver um processo
continuo de estudos e reflexdes a respeito da inclusao e seus sujeitos. O processo de
inclusdo no ambito da Educacao infantil estd garantido por lei, ja sendo referendado na
LDB 9394 /1996 no seguinte capitulo, retirado conforme original:

Capitulo V - Da Educacgao Especial

§ 3°. A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996).

Acompanhamos que o trabalho com as criancas com deficiéncias envolve um
enfrentamento de muitos desafios, o que ndo seria diferente quanto a dimensdo da
avaliacdo das criancas.

A educacgao inclusiva na educacao infantil deve respeitar o ritmo da crianca,
procurando estimular adequadamente o desenvolvimento de suas habilidades,
considerando suas especificidades. O professor ¢ um sujeito importante nesse processo
de formacao, tanto no que se refere ao seu planejamento, como a sua atuacao efetiva na
vivencia e nas experiéncias das criangas nos ambientes das salas de referéncia. Avaliar
o acompanhamento das criancas com diferentes deficiéncias ¢ algo permanente e um
desafio para uma educacgao de direitos e equidade. Uma educacgao de qualidade para todos,
consiste nao somente na aceitacao, mas também no reconhecimento e na valorizacao das
diferencas, resgatando os valores culturais e o respeito do aprender e construir de cada
crianca.

A instituicao educativa precisa inclusive desenvolver uma proposta inclusiva
especifica para as criancas da educacgdo infantil, respeitando o direito de todos sem
distin¢ado, garantido e promovendo a qualidade no atendimento das especificidades de
cada crianga. Com isso afirma-se que no processo de escrita dos relatorios de avaliacao
precisamos fazer modificacoes na maneira de pensar o que seja educativo e pedagogico
para as criancas com diferentes deficiéncias, além de reestruturar investimento em
recursos humanos, na busca de eliminar barreiras e preconceitos, conscientizando
familiares e criancas desta importancia.

No Municipio de Mirim Doce temos documentos que norteiam esse processo como
as Diretrizes Municipais na Rede Municipal (2009), onde deixa claro que: sdo oferecidas o
Atendimento Educacional Especializado, que ¢ um servico da educacao inclusiva, a qual
“identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminam
as barreiras para a plena participacdao das criancas, considerando suas necessidades
especificas” (SEESP/MEC, 2008). O servi¢o do profissional de apoio € uma medida adotada
pelos sistemas de ensino municipais, considerando as especificidades do contexto escolar
e educacional. E indicado sempre que identificada a necessidade da crianga quanto a sua
dependéncia nas atividades de vida diaria, ligada aos cuidados pessoais de alimentacao,
higiene e locomocao. Dimensoes que precisam ser observadas e registradas para serem
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contempladas em sua avaliagao, bem como os elementos especificos de cada deficiéncia
em consonancia com a atendimento especializado.

Fechamos o primeiro capitulo do documento, que narrou e aprofundou sobre a
documentagao pedagogica, como ja foi apresentado nas Diretrizes Curriculares Municipal
de Mirim Doce (2019), ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criangas, o professor
cria espaco para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o caminho
pedagogico planejado, redefinindo passos ou reafirmando o caminhar. Para continuar
com nosso caminhar, no proximo capitulo, iremos trazer reflexdes sobre o planejamento
na educacao infantil.
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2 PLANEJAMENTO NA EDUCA(}AO INFANTIL

este segundo capitulo iremos abordar sobre o processo de planejamento

na educacao infantil. Apresentaremos algumas organizacoes pensadas

pelo coletivo de professores e professoras, em especial para dinamizar as
propostas educativas e pedagogicas no percurso da vida cotidiana na educagao infantil da
Rede Municipal de Mirim Doce. O coletivo de profissionais nesse processo de formacao
chegou ao consenso que o planejamento sera organizado por projetos pedagogicos e
sequéncia didatica. Tematicas que estaremos desenvolvendo neste capitulo.

Planejar as experiéncias das criancgas é fundamental para que as intencoes educativas
sejam revertidas em aprendizagem, desenvolvimento e socializa¢ao. O planejamento nada
mais € do que projetar o que esta por vir. No ato de planejar, o professor toma decisoes
considerando suas concepc¢oes: quem € a crianga, como ela aprende, quais competéncias
e habilidades importantes em cada faixa etaria, qual € o papel do professor, qual € o
material mais adequado para determinada situagdo, quanto tempo € necessario para
cada experiéncia, como a organizacao do espaco pode favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem de cada um e do grupo. O planejamento abre possibilidades de estarmos
preparando acoes que venham auxiliar em nosso modo de agir em qualquer momento do
nosso dia a dia junto as nossas criangas, norteando nossos afazeres diante dos objetivos
tracados, fazendo acompanhamento e diagnosticando o progresso e dificuldades que
podem ser encontradas.

Planejar o cotidiano a partir dos contextos coletivos de educacao requer o cuidado
e preocupacao em pensar um formato de planejamento para Educacao Infantil, diferente
da referéncia que temos para o Ensino Fundamental. Torna-se essencial e primoroso que
todo o processo de elaboracdo de um projeto de educacao infantil seja desenvolvido por

concepcgoes tedrico e metodoldgicas que considerem o seguinte aspecto ao pensar o
cotidiano pedagogico:

O planejamento e suas intencionalidades, compreendendo que o mesmo se nutre
da observacao, do registro e da reflexao sobre o repertério de a¢oes praticadas,
bem como da avaliagdo de contexto que, por sua vez, sera norteadora do pensar e
fazer, conduzindo a ag¢do docente para um novo planejamento. (MARTINS FILHO
e SALAZAR, 2018).

Segundo os referenciais de Luciana Ostetto (2018), a experiéncia de professores e
professoras que desenvolvem seus planejamentos partindo de instrumentos de registros
e observacao do grupo de criancas com quem interagem, se torna um caminho primoroso
para partir das curiosidades e anseios das mesmas. Construindo dialogos que ampliaram
a significacao do registro para a pratica pedagdgica nas instituicoes educativas.
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Abaixo organizamos um organograma para visualizar o projeto de pensar e elaborar
planejamento na educacao infantil®:

Planejamento

Sentido de
continuidade e
prolongamen-
to das

propostas

O planejamento pedagédgico da Educacao Infantil na Rede Municipal de Mirim
Doce segue o que consta nos documentos norteadores e ¢ composto basicamente pelos
campos de experiéncia, desdobrando-se em objetivos, estratégias integradoras que se
completam com a avaliagao. A avaliacao ajuda na dimensao de um replanejar constante e
permanente. A sistematizacao do planejamento ¢ flexibilizada, no qual pode ser organizado
da seguinte forma: I) o planejamento por projetos pedagdgicos e as sequéncias didaticas;

>0 organograma que da visibilidade ao processo do planejamento a avaliacdo de contexto foi elaborado com
base no artigo de (Martins Filho & Salazar, 2018).
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II) o planejamento das experiéncias cotidianas por grupo de referéncia. Porém, cabe
destacar que as Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019) indicam o planejamento
por projetos pedagogicos. Os projetos pedagogicos e/ou as sequéncias didaticas devem
ser disponibilizados dentro do Sistema EducaCim com antecedéncia por cada grupo de
referéncia.

E importante salientarmos que planejar o trabalho por projetos pedagdgicos na
educacao infantil € levar em consideracao o que as criangas questionam diariamente, o
que pensam e de que forma constroem seus processos de aprendizagem, desenvolvimento
e socializagao.

Um dos pedagogicos € substituir objetivos do trabalho docente com projetos as
atividades de treino e repeticao, e assim criar um ambiente de investigacdo e solucao de
problemas. Trabalhar com projetos demanda ainda escuta e envolvimento do professor
com o grupo, bem como partilha de situagoes de aprendizagem e efetiva participagao dos
envolvidos.

O trabalho com projetos também tem como objetivo dar uma sequéncia de estudo,
com organizagdo prévia e delimitacao dos caminhos, com objetivos e metodologia claros.

Para a elaboracao de um projeto pedagodgico devemos seguir alguns passos;
nome do projeto, tema, justificativa, direitos de aprendizagem, campos de experiéncia,
objetivos, habilidades a serem desenvolvidas, materiais, sugestoes, materiais necessarios
e culminancia. Vide apéndice.

Convém ressaltar que nos Centros de Educacao Infantil em cada inicio do ano letivo
sao definidos os projetos permanentes e comuns a todos. Esses projetos que chamaremos
de “Projetos Coletivos do CEI” serao desenvolvidos no Projeto Politico Pedagogico, os quais
serao realizados pelos profissionais de maneira integrada no decorrer do ano letivo, esses
projetos contemplam todos os grupos de referéncia. Os projetos pedagdgicos que serao
desenvolvidos por cada grupo de referéncia abarcardo a singularidade e a particularidade
de cada faixa etaria.
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3 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: ABORDAGEM DA
AVALIACAO DE CONTEXTO

sse capitulo ird narrar sobre a possibilidade de realizamos a pratica da

avaliacao tomando como norte teodrico e metodoldgico a concepgao e a

abordagem da avaliacao de contexto. Nossas reflexoes partem de indicadores
que consideram como referéncia dimensoes relacionais, pedagogicas, politicas e
estruturais nas instituicoes de educacgao infantil da Rede Municipal de Mirim Doce.

A avaliacao de contexto (BRASIL, 2015) na educacao infantil ¢ problematizada
considerando a formac¢do docente, a qual se inicia com esse processo de estudos e
aprofundamentos,sendoimportante a continuidade do mesmo. Pois precisamos considerar
que a abordagem da avaliacdo de contexto € recente no Brasil. Temos debatido sobre a
necessidade de se investir na especificidade da avaliacao para a educagao infantil, em
especial construir uma identidade institucional nas praticas avaliativas da Rede Municipal
de Mirim Doce.

No percurso historico da educagao infantil, muitas foram as nomenclaturas
utilizadas no que se refere ao texto sintese da avaliacao das criancgas: relatorios de grupos,
relatorios individuais, registro das vivéncias, parecer descritivo. Indicativo que revela um
movimento de resisténcia a expressao “avaliacao’, tendo em vista que historicamente, o
termo avaliagcao no ambito da escola do ensino fundamental estd associado as concepg¢oes
e praticas classificatorias e excludentes.

A avaliacao de contexto, como afirmam Bondioli e Ferrari (2004), se dirige a
realidade particular e aos sujeitos institucionais pertencentes aquele contexto educativo,
levando em consideracdo os niveis organizativos da sala de referéncia (planejamento,
organizacao espacial e temporal, rotinas, oferta de elementos, brinquedos, diferentes
materialidades, etc.), da instituicdo em um todo (regimentos, Projeto Politico Pedagégico,
relatorios, memoriais, etc.), a legislacao municipal, estadual e nacional. Neste sentido,
consideramos essa a perspectiva de avaliacdo que mais se aproxima dos fundamentos e
referenciais da especificidade da educagao infantil.

A abordagem da avaliacao de contexto reune um corpo de significados proprios que
busca na documentac¢do pedagogica os registros de acompanhamento das experiéncias
das criancas e suas aprendizagens para compor os relatérios avaliativos.

Abaixo trazemos um organograma que de forma sintética reune os elementos
essenciais da avaliacdo de contexto, os quais estao sendo aprofundados e desenvolvido
nesse documento®:

6 O organograma que dé visibilidade ao processo da avaliacao de contexto foi elaborado com base no artigo
de (Martins Filho & Salazar, 2018).
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Transposigao da reflexdes educacionais e pedagogicas dos
registros para avaliacdo: desafio a ser enfrentado.

Construcao do Processo de Documentacio Pedagogica.

Observacao: é o olhar e a escuta atentos as criangas e a
pratica educativa, transvendo a vida como narragio de
experiéncia e da pratica educativa.

Pratica da
PR Registro: escrita, reflexdo e interpretagio, narragido das
Avallagao de experiéncias das criangas e da pratica educativa.
Contexto

Relatorio de Avaliacao: escrita de um texto sintese das
experiéncias no contexto da vida coletiva.

Publicacido: comunicar criangas, instituicido e familias

A avaliacao de contexto esta diretamente relacionada a vida
enquanto narragdo das experiéncias no percurso cotidiano.

A perspectiva da avaliacdo de contexto visa, sobretudo, buscar a garantia da
qualidade do interior das instituicoes de educacao infantil, possibilitando reflexoes a partir
das experiéncias pedagogicas realizadas nas instituicoes educativas (MARTINS FILHO,
2020). Por essa proposta de avaliar e refletir as praticas educacionais e pedagogicas, pode-
se encontrar pontos de partida que subsidiem a conduc¢do formativa dos profissionais
(professores, auxiliares de sala, coordenacao pedagogica e dire¢ao) elevando as condi¢oes
individuais e coletivas na compreensao das necessidades de mudancgas e aprofundamentos
acerca do que cotidianamente acontece nos espacgos e tempos das instituicoes educativas
na Rede Municipal de Mirim Doce.

Retomamos das Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019) o nucleo estruturante
da acao docente, denomin ado documentacao pedagdgica, o qual se sistematiza a partir
da triangulagao entre planejar, observar, registrar e avaliar. Essa estruturacao nos ajuda a
pensar uma visdo renovada de avaliagao das criangas da educagao infantil, bem como das
praticas pedagogicas e da instituicao educativa em sua a¢ao global. Desde a elaboragao das
diretrizes curriculares, nosso proposito ¢ desmistificar a ideia de que a avaliagcao ¢ apenas
um instrumento de controle, ou ainda, que a sua funcao é comparar sujeitos e processos
de desenvolvimento e aprendizagem; ou determinar a promog¢ao ou retencao das crianc¢as
em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. A avaliacao na Educacao Infantil,
tem o objetivo de acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, de modo
a valorizar seus saberes e redirecionar o planejamento do professor e da professora, como
indica o documento mandatorio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢ao
Infantil (BRASIL, 2009), em seu Parecer CNE /CEB N° 20, de 11 de novembro de 2009:
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A avaliagcdo € instrumento de reflexao sobre a pratica pedagogica na busca de
melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancas. Ela deve incidir
sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e o modo como
foram realizadas, as instrucgoes e os apoios oferecidos as criancas individualmente
e ao coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacoes e
as interagodes das criancgas, os agrupamentos que as crianc¢as formaram, o material
oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a realizacdo das atividades.
(BRASIL, 2009, p. 17).

Na perspectiva de desenvolver um percurso participativo, portanto, democratico,
lancamos o desafio complexo de olhar de dentro a prépria pratica educativa e pedagogica,
interrogando-a, problematizando-a, tendo como referéncia a identidade institucional que
ainstitui¢ao educativa pretende alcangar. Essa concepgao de avaliagao favorece aampliacao
de conhecimentos dos profissionais da Educacao Infantil de Mirim Doce, contribui para
a superacao de lacunas na formacao inicial e possibilita maior aprofundamento teorico,
dialogicamente relacionado a pratica vivenciada, pois propoe conhecer minuciosamente
as particularidades de cada institui¢ao, assumindo o proprio contexto de aprendizagem
para todos que sao participes dessa realidade profissional. Esse processo permite que os
diferentes sujeitos institucionais dialoguem entre si e coloquem suas proprias praticas em
discussao.

Avaliacao de contexto ¢ um tema que traz muitos desafios, ela ressignifica as
experiéncias pedagogicas. Na Educacao Infantil devemos pensar a avaliagdo como
processo no cotidiano da sala de referéncia, onde os professores e as professoras devem
desenvolver a premissa que a avaliagdo precisa ser colocada numa perspectiva formativa
que realce as potencialidades que ela tem e que localiza as instituicoes educativas como
espaco de aprendizagem, conhecimento e solidariedade.

A avaliacao na educacgao infantil ndo € para medir se a crianga sabe fazer ou nao,
mais sim, documentar as formas com que as criangas vivenciaram um determinado
processo pedagégico. E fundamental que o professor e a professora promovam e oferecam
experiéncias amplas e diversificadas, ampliando os repertdrios das criangas, e envolvendo
todos os momentos da vida cotidiana, tais como: alimentar-se, dormir, ouvir histoéria,
leituras, musica, brincar, interagir...

Portanto, a avaliacdo de contexto deve ser construida ao longo das a¢des propostas,
assim podemos acompanhar a aprendizagem das criancas por meio do planejar, observar,
registrar e documentar.

A avaliacdo de contexto se caracteriza diferentemente das demais modalidades
avaliativas, por nao se dirigir aos sujeitos individualmente, (criangas, professores,
demais profissionais). Ao contrario, como afirmam Bondioli e Ferrari (2004), se
dirige a realidade particular e aos sujeitos institucionais pertencentes aquele
contexto educativo, levando em consideracdo os niveis organizativos da sala de
referéncia, (planejamento, organizac¢do espacial e temporal, rotinas, ofertas de
elementos, brinquedos, etc.), da instituicdo e de um todo (regimentos, Projeto
Politico Pedagogico, relatérios, memoriais, etc.), a legislagdo municipal, estadual e
nacional (MARTINS FILHO e SALAZAR, 2018).
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O processo avaliativo pode ter outras abordagens, que se diferem da avaliacao de
contexto, a avaliacao mediadora traz a crianca para o centro, buscando uma autonomia
moral e intelectual, ja na avaliacao emancipatoria, a preocupagao € que cada um construa
a sua historia e tenha uma liberdade de expressdo e participacdo ativa, voltada para o
desenvolvimento da cidadania. J& a qualitativa, busca a qualidade, através de valores,
objetivos, de como a instituicao educativa pode ser ou de como poderia atuar de maneira
cooperativa, nessa concepc¢ao vem a formativa, como sendo um processo participativo de
dialogo, reflexdao dos percursos vividos cotidianamente.

A avaliacao de contexto tem a importante funcdo de diagnosticar e apontar rumos
para a pratica pedagogica do professor e da professora, tanto os caminhos necessarios
a ser construidos, quanto seus potenciais, relacionando-se a um contexto vivido, o qual
ndo se apresenta isento do processo avaliativo. A concepcao de avaliagao aqui constituida
perpassa pelo desafio de revelar o universo infantil na sua singularidade e transformacao,
mediado pelas experiéncias proporcionadas as criangas. Assim, a avaliacao em seu processo
¢ baseada na forma em que a vida ¢ narrada no contexto educativo e nas experiéncias de
cada crianga singularmente, seja com as outras criangas, seja com os adultos ou com as
materialidades organizadas nesse contexto. Aqui a avaliacao se insere em uma visao global
dos processos educativos e pedagogicos.

A avaliagdo de contexto, visa contribuir para se compreender o cotidiano para
além da obviedade, da arbitrariedade e da obscuridade que o esvazia de sua
complexidade, quando o necessario seria viabilizar a afirmacao da sua singularidade
no entretecer de sua diversidade pedagoégica (Martins Filho, 2013, p. 46).

Sendo a avaliacdo instrumento de reflexdao da pratica, algumas agdes tornam-se
fundamentais para que essa reflexdo ocorra de maneira coerente e significativa. Assim, a
observacao, oregistro e aanalise dos dados observados e registrados conduzem o professor
a repensar sua pratica e seu planejamento, com o objetivo de ampliar as oportunidades
de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas. Cabe destacar também que, para
a avaliacdo ter carater formativo e de contexto, a comunicagdo entre professor, criancgas
e familias precisa ser efetiva. Partilhar os registros, dialogar com as criancas ao longo do
processo, de maneira a torna-la ativa e atuante, promover encontros entre a crianca e o
proprio conhecimento, torna de fato a avaliagao um importante instrumento de formacao
para todos os sujeitos envolvidos.

Compreender o papel mediador da avaliagao também é fundamental para a
eficiéncia do processo. Segundo Hoffmann (2012), a mediacao significa um estado de alerta
permanente do professor que acompanha e estuda a historia da crianga. A autora afirma
ainda que, para a avaliacao se efetivar como um processo de mediagao, constituindo um
elo significativo entre as agcoes cotidianas, € imprescindivel ao professor e a professora no
ato da reflexao.

Adimensaodaavaliagao de contextoreverbera,além de uma posicao epistemologica,
uma posicao politica naquilo que visa as maximas possibilidades das criangas vivenciarem
seus direitos, em um espaco de educac¢do democrético, por isso de qualidade. E requisito

-29 -

@ 04/11/2020 16:22:14



1 TEEEE @® a_____ HEET)

DOCUMENTO ORIENTADOR DA AVALIACAO ALINHADO A BNCC: PERSPECTIVAS E PRATICAS A IMPLEMENTACAO
NA EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE MIRIM DOCE

para a participacgado efetiva das criangas no que concerne “a importancia contemporanea
das praticas democraticas para institui¢oes de educac¢ao infantil que tenham suas vozes
escutadas com afeto e efetividade e seus dizeres traduzidos em praticas que correspondam
aos seus interesses” (MOSS, 2009, p. 420). Quando problematizamos a cotidianidade da
educacao infantil por meio da avaliacao de contexto, estamos assumindo coletivamente a
autoria e aresponsabilidade pelas poténcias e lacunas que sao identificadas em cada espago
de educacao formal. Nessa direcao, as dificuldades encontradas nao estao enderecadas
a nenhum profissional especificamente e menos ainda as criang¢as, que historicamente
foram vistas como sujeitos do vir a ser. Diferentemente de considerar as criangas pela
auséncia, elas sao assumidas como sujeitos que balizam a nossa organizacao pedagogica,
o pensar e o fazer com elas, de modo a ser pleno de sentidos as suas especificidades
etarias e a predisposicdo de cada menino e menina ali presente. Esse processo permite
que os diferentes sujeitos institucionais dialoguem entre si e coloquem suas proprias
praticas em discussao.

Apostar em uma avaliacao de contexto e nao somente na crianga e seus processos
de desenvolvimento € considerar no processo avaliativo, o trabalho pedagogico, a
organizac¢do institucional e os procedimentos educacionais e pedagogicos cotidianos.
Essa perspectiva avaliativa propoe a observacgao e discussao da realidade historica, social
e cultural desses profissionais, considera a trajetoria de vida e formativa de cada um e
busca identificar potencialidades que coletivamente possam ser fortalecidas, resultando
em novas defini¢coes para a cotidianidade na educacao infantil.

Abaixo sintetizamos alguns alinhamentos para a concretizagdo dos relatorios de
avaliacao de contexto:

I - Aprofundar os conceitos de crianga, infincias e processos avaliativos na
educacaoinfantil, no sentido de elaborar relatérios que contemplam as experiéncias
individuais e coletivas de forma mais qualitativa, principalmente, fugindo dos
moldes excludentes e comportamentais que predominaram no ambiente escolar.
II - Fomentar no grupo de professores foco na observagao, registros e reflexao
das experiéncias cotidianas.
IIT - Diversificar os registros e criar formas de registros com as criangas, que
subsidiam o processo de avaliagdo.

IV - Articular o processo de observagdo, registro, reflexdo e avaliagdo com pratica
pedagogica e educacional.

V - Incluir nos processos de avaliagao e planejamento os momentos considerados
de rotinas, refletindo sobre a organizacdo de espacos, tempos e materialidades,
isto para além dos projetos desenvolvidos por grupos de criangas.
VI - Considerar no processo avaliativo o contexto educativo em sua composi¢do
global com os diferentes sujeitos envolvidos.

VII - Organizar e garantir tempo para a escrita dos relatérios de avaliagcdo e
compartilhamento com as familias. (Sintese elaborada com base nas Diretrizes
Curriculares de Mirim Doce, 2019)

Destacamos de acordo com o Projeto Politico e Pedagogico da Secretaria Municipal
de Mirim Doce (2010), a observacao e o registro como sendo consideradas estratégias da
acao pedagogica para a avaliacdo das criancgas:

I) A avaliacdo sera realizada no final de cada semestre, ficando uma copia arquivada
na instituicao educativa e outra copia sera entregue as familias.
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A avaliacdo devera contemplar ainda:

I) A identificacdo da instituicao educativo, da crian¢a e do grupo de referéncia,
nome completo das/os professoras/es e auxiliares de sala, data do periodo de registro do
relatério avaliativo;

IT) A explicitacao das proposi¢oes realizadas, os movimentos do grupo e projetos
pedagdgicos e sequéncias didaticas desenvolvidas;

IIT) A explicitacdo coletiva (grupo) e individual (crianga) contextualizada com as
proposicoes e Projetos Politicos e Pedagdgicos desenvolvidos. (Sintese elaborada com
base no Projeto Politico Pedagogico de Mirim Doce, 2010).

A avaliacdao de contexto, comprometida eticamente com o olhar por dentro da
instituicao educativa e com a construcao de um plano de melhorias e qualidades avaliativas,
configura para a equipe a necessidade de redefini¢cdo de prioridades e de necessidades
educativas a refletir criticamente. Cria possibilidades para um trabalho cada vez mais
pautado num espirito de coletividade, visado no esforco coletivo dos sujeitos que dao vida
ao cotidiano da creche e pré-escola: professoras, familias, criancas e equipe diretiva.
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4 OBSERVACAO NA EDUCACAO INFANTIL

educacdo infantil é a primeira jornada educacional das criangas. E nessa

fase que iniciamos o processo de formacao, onde se exige cuidados para

ue a crianca crescga e torne-se um cidadao consciente dos seus direitos e

deveres. Observar as criancas € essencial para se ter um bom projeto pedagogico ou se
desenvolver uma sequéncia didatica considerando as especificidades da educagao infantil.

Neste capitulo, iremos refletir sobre o papel do professor e da professora,
reposicionando-os como elemento central e fundamental, sujeito que acompanha, observa
e amplia os conhecimentos das criangas. Quando o professor e a professora se colocam
com um bom observador, conseguem selecionar os materiais ideais, planejar atividades
adequadas e fazer perguntas que orientem as criancas a entender melhor o mundo e o
ambiente educativo que as rodeiam.

Mas, podemos nos indagar: - O que observar? Ou ainda: Por onde comecar e o que
observar? Mas, a verdade ¢ que vocé deve observar a crian¢ga como um todo. A forma
de falar, de se movimentar, de interagir, seu temperamento, seu relacionamento com as
outras criang¢as, com os profissionais e com a familia. A partir dai vocé consegue analisar
diversos pontos do processo relacional com as criangas.

Algumas indicagoes que podemos elencar por meio desse estudo, ¢ fazer uma
sequéncia de questionamentos, que acompanham a realizacdao da pratica educativa e
pedagogica. Por exemplo: qual é o projeto pedagogico que vou elaborar? Ou sequencia
didatica que irei planejar? Qual € o planejamento que ird organizar minhas rotinas? Como
penso a transformacao das rotinas em vida cotidiana? Quais caminhos pretendo percorrer?
A partir disso, € possivel lancar um olhar investigativo que orienta as nossas observacoes.

Dentre os instrumentos metodoldgicos que apoiam a nossa pratica pedagdégica,
a avaliacdo de contexto esta interligada ao processo de observacao e registro, duas
dimensoes de um mesmo processo e que estao diretamente conectadas. Como podemos
observar no organograma abaixo o qual ilustre as nossas reflexoes:
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OBSERVADA

REGISTRADA REFLETIDA

AVALIACAOQ DE CONTEXTO

DOCUMENTADA PARTILHADA

Ensinar e aprender constitui um movimento de interacao que so tera sentido quando
0s sujeitos envolvidos nesse processo se propoem a observar, ouvir, expressar, refletir
e agir, possibilitando o crescimento de ambos para juntos realizarem transformacoes e
partilharem sentidos e significados do ato de ensinar e aprender.

Segundo Oliveira (2012, p. 365), ao professor e a professora, a observacao “exige
colocar em a¢do um processo investigativo, pois se trata de um instrumento de pesquisa,
nao de confirmacao de ideias pré-concebidas que serviriam apenas para trazer exemplos
do que ele ja sabe”. Na continuidade de suas reflexdes, Oliveira (2012) assevera que a
observacgdo possibilita ao professor e a professora compreender a forma como bebés
€ criangas pequenas se expressam € comunicam suas agoes e reacoes frente as mais
diferentes situacoes, como irritacao ou satisfacio, mesmo antes de comecarem a falar,
e esse conhecimento os auxiliam a tomar decisdes sobre como agir de forma adequada.
Essa ideia coaduna com as de Gandini e Goldhaber (2002), que também explicita como os
professores aprendem com as criancas.

A observagao e o registro sdo os principais instrumentos de acompanhamento
e avaliacdo na Educacao Infantil. Na unidade de Educacdo Infantil ha diversas formas
possiveis de se registrar as observacoes direcionadas as criangas, porém nem todas
assumem a func¢ao avaliativa. Pode-se citar, por exemplo, as mais recorrentes: as anotagoes
por escrito, fotografias, filmagens, gravacoes em audio e as produg¢odes das criangas. Essas
formas de registrar as observacoes podem ser realizadas em cadernos de registros, pautas
de observacgao, fichas sobre a rotina da crianca, agenda ou cadernos de planejamento,
relatorios individuais ao do grupo de referéncia, arquivos digitais e exposicoes para a
apreciacao da comunidade. A importancia de registrar sistematicamente as observacoes ¢
para o professor e a professora, um facilitador do acompanhamento das diversas situagoes
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de desenvolvimento das criangas e para cumprir as responsabilidades docentes que, sao
inumeras, tais como: entregar dados, relatorios ou pareceres a equipe gestora e as familias.

Através da observacdo e da escuta atenta e cuidadosa as criangas, podemos
encontrar uma forma de realmente enxerga-las e conhecé-las. Ao fazé-lo
tornamo-nos capazes de respeita-las pelo que elas sdo e pelo que querem dizer.
Sabemos que, para um observador atento, as criancas dizem muito, antes mesmo
de desenvolverem a fala. Ja nesse estagio, a observagdo e a escuta sao experiéncias
reciprocas, pois ao observarmos o que as criancas aprendem, nds mesmos
aprendemos (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p. 152).

Segundo Madalena Freire (2008, p. 132), € importante ter uma pauta para o olhar.
O que observar/anotar: uma proposta de trabalho, estratégias utilizadas? Uma crianca
em especial, uma inquietacao? Algo que tenha sido um sucesso ou algo que, por ter
parecido desastroso, tenha levado a refletir sobre o planejamento proposto e realizado?
No exercicio de pautar o olhar, o registro das criangas passa a ser um instrumento
indispensavel da pratica pedagogica dos professores. As observagoes do cotidiano, as
anotacoes das duvidas que surgem conduzem a revisao das atividades propostas e a novas
ideias, a identificacdo de acertos e equivoco. Torna-se importante os professores e as
professoras exercitarem cotidianamente a arte de registrar suas praticas pedagoégicas,
superando alguns desafios. E preciso produzir uma escrita viva, que traga para o centro
do texto as criangas, no qual o registro informe e contemple suas falas, os conhecimentos
construidos, seus avancos, dificuldades, potencialidades, as experiéncias vividas no
grupo e as marcas de todo o processo. Observando as criangas e registrando suas acoes,
perceber seus interesses e movimentos, assim avaliamos que potencializa o interesse da
crianca, abrindo novas possibilidades de conhecer e acompanhar as criangas.

Nao podemos falar em educacao infantil sem mencionar a “Poetiza” Madalena
Freire que extraordinariamente nos agucar a lancar um olhar minucioso e observador
no que tange a crianca. Expressa Freire (1998), a observacao ¢ a ferramenta basica nesse
aprendizado da construg¢ao de um olhar tranquilo e pensante.

Baseados nessa afirmacdo e sabendo que nossas observagoes sao muitas vezes
calcadas em “pré-conceitos”, pois estao incutidos em noés pelas velhas pedagogias; é que
os professores e professoras precisam direcionar seus olhares e buscar o que ainda €
desconhecido. Focar num olhar reflexivo, intencional, que pensa e questiona a respeito do
que vé e quer entender os processos, manter um olhar cuidadoso e “observador”.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Municipio de Mirim Doce (2019) a
observacao constitui como instrumento docente nas brincadeiras, interagoes, descoberta,
vivencias, experiéncias e rotinas e fornecem suporte integral e de especificidades de
cada crianga ou grupo. Observar seus interesses, desejos, necessidades e particularidades
demandam a atencado cuidadosa e respeitosa de cada professor ou professora (MARTINS
FILHO, 2020).

Quando desenvolvemos nossa observagao, selecionamos para registro o que
nos desperta fascinio, o melhor daquela situacdo. O método da observacao requer
um planejamento, o professor e a professora favorecem um ambiente facilitador para
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investigar algo, prepara esse ambiente e faz as mediacoes necessarias para enriquecer
esse ambiente de descobertas, interagdes e construcdao do conhecimento. Perceber os
fazeres desse ambiente de referéncia, observar as falas das criang¢as, como elas manipulam
os objetos, as situagdes de partilhas e conflitos nas interacdes, sao elementos que podem
enriquecer seu trabalho de escrita dos registros.

A partir de estratégias de observacao, professores e professoras elaboram
a documentacao pedagogica. Que pode ser realizada por meio de formas variadas:
“pretendem construir um entendimento que possa ser compartilhado acerca das maneiras
como as criangas interagem com o ambiente, como elas se relacionam com os adultos e
com outras criancas e como constroem o proprio conhecimento” (Gandini e Goldhaber,
2002, p. 151).

Neste sentido, Freire (1998, p.14) ao atribuir a observac¢ao ao ato pedagdgico analisa
que:

Observar uma situacdo pedagégica € olha-la, fitd-la, mira-la, admira-la, para ser
iluminado por ela. Observar uma situagdo pedagdgica ndo € vigia-la, mas sim
fazer vigilia por ela, isto ¢, estar e permanecer acordado por ela na cumplicidade
pedagogica.

E necessario ressaltar que cada crianca € um ser unico com sua historia, sua cultura,
fruto de suas vivencias e experiéncias.

Por meio da observacao travamos um didlogo com a nossa pratica, entremeando
perguntas percebendoidas e vindas donosso trabalho, buscando respostas que vem sempre
ao encontro com os interesses da crianca enquanto um sujeito historico e de direitos
que, nas interacoes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009).

Esse processo de observacao contempla os episodios marcantes da vida da crianca
na instituicdo educativa, os quais sao elementos constitutivos da memoria de cada crianga,
€ necessario que o processo de observacao contemple através do registro o percurso
vivido pela crian¢a (MARTINS FILHO, 2020).

Para ser um bom professor ou professora observador ¢ preciso, muito estudo,
disciplina e estar aberto a novas oportunidades de interagao, para romper barreiras
tradicionais tem que estar atento a novos conceitos e de ter um olhar sensivel ao diferente,
se permitir a aprender com a criancga, estar em sintonia, um olhar atento as atitudes da
criancga, seus gestos, suas acoes, suas formas de se expressar.

Os registros de observacao realizados pelo professor e pela professora devem
ocorrer com frequéncia, tendo uma sequéncia logica e sistematica, respeitando as suas
intencionalidades e o acompanhamento das criancas, sendo o mais fidedigno possivel.

No momento de registrar suas observacoes, o professor e a professora precisam ser
cautelosos. Sendo importante registrar considerando a natureza da proposta educativa e
pedagogica. Assim, alguns momentos pedem o papel e a caneta, outros um gravador de
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audio e/ou video e, outros mais, uma camera fotografica. Recomendamos, observar os
detalhes especiais que tornam cada crianca unica em construir relacionamentos.

A observagao como instrumento de acompanhamento e avaliacdo, de acordo com
oliveira (2012) apenas trés caracteristicas:

I) Foco - ha um ponto ou um aspecto especifico claramente colocando para aquele
que observa (..) por exemplo pode ser uma crianga, um grupo de criangas. Uma situacao
no refeitorio, um episodio de roda de histdria, etc.

II) Objetivo - surge de uma inquietacao ou da necessidade de conhecer melhor
algum aspecto do desenvolvimento e da aprendizagem da crian¢a, ou mesmo de se
aproximar de seus gostos, preferéncias etc. Pode partir de uma ou mais perguntas,
iluminando amplamente uma situagao para entao gerar questoes interessantes.

III) Continuidade - convida a um acompanhamento curioso e interessado do
que se passa na interacdo das criangas, como seus movimentos corporais, faciais, os
objetos que elas manipulam e os locais que elas preferem, seu posicionamento isolado
ou parcerias prediletas. Por isso, se estende ao longo de certo tempo, nao apenas um
episodio esporadico (OLIVEIRA, 2012. p. 366).

Portanto, finalizamos reafirmando a necessidade de utilizacao de indicadores para
nortear a observacgdo, pois para aprender a observar, ¢ ttil dispor de instrumentos e de
referéncias que ajudem a manter claro o que se observar e serve de guia para planejar
e prever as situacoes que serao propostas. Essas pautas de observagdo significativas se
constituem como instrumento de trabalho capaz de transformar nossa pratica, uma vez
que sdo indispensaveis para a redacao final do relatdrio de avaliacao das criancas.
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5 REGISTRO NA EDUCA(;AO INFANTIL

registro é a melhor forma que o professor e a professora tém de organizar

o pensamento e as ideias acerca da pratica docente. O ato do registro se da

com base em nossas experiéncias, conhecimentos e praticas observadas
em nosso dia a dia. Pensar sobre a pratica e nao registra-la, significa limitar o aprendizado
recém-adquirido 4 uma lembranca e nao 4 condi¢do de conhecimento, visto que o registro
nos permite refletir e repensar sobre a pratica em sala de referéncia.

Conforme assevera o Art°. 10, inciso I° da Resolugcdao N° 5 de 2009 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL 2009): I° -Utilizacao de multiplos
registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.).

Aoregistrar sobre asvivéncias praticadas no espaco da educacao infantil, o professor
desencadeia uma série de reflexdes acerca do trabalho pedagégico e do processo de
desenvolvimento, aprendizagem e socializa¢do das criancas. O registro do observado ¢ um
recurso fundamental para auxiliar a memoria. Ele pode ser considerado como um suporte
externo da memoria, cuja finalidade € evitar a perda das manifestacoes significativas das
criangas, pois sao inumeras as historias, as situacgoes, as interacoes vividas por criancgas
e professores no ambito da sala de referéncia. Momentos intensos, marcados ora pela
alegria, ora pela tristeza. Momentos de contemplacao e de admiragdao. Momentos, na sua
esséncia, reveladores de concepgoes e de conhecimentos e, por isso mesmo, merecedores
de serem narrados, dignificados, conhecidos, analisados, reinterpretados, admirados e
refletidos (MARTINS FILHO, 2020).

O Parecer do Conselho Municipal da Educagao de Mirim Doce em seu Art. 53 refere
“O professor devera registrar todos os aspectos que julgar importantes em um caderno,
organizando-os pelos dias de atividade na institui¢cao” Também no Art. 54 “No registro
deve ser observado o que ¢ realizado em relagao as criangas; comentarios, informagoes
e apreciacoes sobre conquistas, dificuldades e possibilidades, ao longo do processo de
desenvolvimento e construcao do conhecimento” Tanto em anotacoes mais corriqueiras
e ocasionais (a serem reescritas posteriormente) quanto narrativas descritivas detalhadas
estardo formando a memoria de uma maneira mais fidedigna e util para o processo
avaliativo.

Os registros precisam revelar as narrativas como campo que comunica o modo
como as criangas interpretam, atribuem significados a circunscricao do mundo, do seu
entorno, possibilitando que gradualmente se reconhecam como partes desse contexto,
pertencentes a ele, ao mesmo tempo, reconhecam a si mesmo. Em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Municipais de Mirim Doce (2019) devemos assumir as criangas
como protagonista do processo ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva ela ¢ um ser
atuante enquanto cidada, que produz e reproduz cultura, constroi seu conhecimento,
ou seja, € o centro do processo educativo. Assim, compete ao professor e a professora
observar, ouvir a crianga, buscar os seus interesses para depois propiciar estimulos que
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ampliem, diversifiquem e sistematizem seu repertoério cultural de conhecimentos de si e
do mundo que a rodeia.

Ha diversas formas possiveis de se registrar as observacoes direcionadas a crianca.
Pode-se citar como as mais recorrentes: as anotagdes manuscritas, registros fotograficos,
filmicos, gravacoes em audio e as produgoes das criancgas. Tais producgoes estao a servico
de diferentes propositos, comunicar, documentar, refletir, organizar, rever, aprofundar.
A forma e o conteudo do registro podem variar conforme suas finalidades. O Referencial
Curricular Nacional de Educacdo Infantil (1998) diz que a observacao e o registro sao os
principais instrumentos que o professor dispoe para apoiar sua pratica entao através deles
o professor e a professor acompanharem os processos de desenvolvimento, aprendizagem
e socializacao obtendo informagdes sobre as experiéncias das criancas na instituicdao
educativa.

O planejamento e o registro sdo indissociaveis, no decorrer do planejamento
o professor e a professora ja devem ter claro em quais momentos fara o registro, seja
ele escrito, filmico, de audio ou fotografico. Igualmente importante € que o professora
e a professor levem consigo diariamente um bloquinho para anotacoes sobre as falas
das criancas, seu ponto de vista e as suas habilidades de se comunicarem e elaborarem
conceitos das vivéncias e experiéncias cotidianas.

O professor e a professora devem compreender a importancia que tem os registros,
eles sao o ponto de partida para a reflexdo da pratica pedagogica e devem estar voltados
aos fazeres das criancas e dos professores. Através do registro dialogamos com a pratica,
desencadeando questionamentos e analisando o processo, desenvolvendo as questoes
levantadas no desenrolar da escrita em que as experiéncias vao sendo transpostas e
contempladas.

O ato de registrar podera ajudar no exercicio de “desabituar-se”. Escrevendo,
poderemos limpar os olhos, clarear a visdo, para melhor percebermos as criangas
que estdo no nosso grupo, assim como as relagdes que vamos construindo
(OSTETTO, 2008, p.22).

Assim os registros sao textos pessoais baseados em relatos e falas das criancas, em
algo que chamou aten¢do durante o processo de aplicacdao das experiéncias, analisando
compreender os que elas evidenciam. De acordo com Zabalza (1994) ao escrever sobre o
que faz como profissional, o professor e a professora se conscientizam dos seus padroes
de trabalho e, além disso, ¢ uma forma de aprender. A escrita deve ser uma ferramenta de
trabalho e nao um instrumento de tortura.

Partindo dessa premissa, ¢ necessario refletir acerca de duavidas sobre: Quem €
essa crianga? Como ela esta chegando? Ela ja verbaliza? Como ela interage com as outras
criancgas? Ela gosta ou nao de brincar? Como ela brinca? Seu vocabulério ¢ adequado
para sua faixa etaria? Como o acompanhamento do desenvolvimento possibilita avaliar as
aprendizagens desta crianca? Quais instrumentos utilizar pararegistrar essas observagoes?

De acordo com Ostetto (2008), no processo de registrar, € necessario nos

perguntar: como olhamos? Essa autora sugere que, para constituir observacoes
e os registros com qualidade, ¢ necessario aprender a olhar sem padroes domesticados,
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repetidos, banalizados; devemos desenvolver o habito de limpar nossa visao, procurando
olhares profundos que nos revelam o que esta por tras das brincadeiras, dos gestos e das
falas das criancas.

O ato de registrar podera ajudar no exercicio de “desabituar-se”. Escrevendo,
poderemos limpar os olhos, clarear a visdo, para melhor percebermos as criancas
que estdo no nosso grupo, assim como as relagdes que vamos construindo
(OSTETTO, 2008, p.22).

O registro deve ser pensado para posteriormente ser construido, sem esquecer
que o foco sdo as criancas e as praticas pedagogicas. Registrar as falas, as expressoes
das criangas em ocasioes de rodas de conversa, brincadeiras, interagoes, situacoes de
conflito, partilhas e éxitos.

Registrar € essencial, o professor e a professora devem captar a importancia
dele, perceber a relevancia para a reflexdo da pratica na sala de referéncia. Quando nao
compreendemos a necessidade desse processo se torna apenas mais um documento
burocratico imposto pelo sistema educativo.

5.1 TIPOLOGIAS PARA A PRODUCAO DOS REGISTROS

I - Filmico, fotografico, de audio: Ressalta-se o que Silva (2010, p. 273) salienta:
“‘Quando conseguimos alcancar a esséncia de um fendmeno, conseguimos captar a
estrutura de uma experiéncia vivida que nos ¢ revelada de uma forma que possibilite
compreender os significados dessa experiéncia”. Portanto, o resultado, proveniente da
coleta de material das experiéncias das pessoas ndo ¢ a experiéncia em si, e sim uma
metafora da experiéncia real. Ao assistir um video, analisar uma fotografia ou ouvir um
audio o professor e a professora tém um olhar distanciado do contexto, analisa minucias,
focaliza no que a crianga esta produzindo, em suas possibilidades e conquistas (MARTINS
FILHO, 2020). Tais recursos devem ser ferramentas reflexivas e como tal devem ser
estudados e colocados em discussdo sempre que possivel, ndo esquecendo de narrar esse
processo em textos.

De acordo com Ostetto (2008): a importancia dos registros fotografico e
videografico, também como instrumentos de documentacao e, portanto, contribuintes do
processo formativo, uma vez que dizem respeito a observagao da propria pratica. O registro
do cotidiano, fotografando, gravando um pequeno video, fazendo uma videogravacao, da
visibilidade as criancas e ao seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, a0 mesmo
tempo em que ajuda o professor e a professora a ter mais consciéncia de suas acoes.
Esses registros devem ser analisados a fim de ver o que aconteceu durante o processo
buscando, assim, fundamentacao para entender os procedimentos e organizar a situacao,
teorizando a pratica e buscando crescimento profissional.

II - Escrito: Hoje o instrumento utilizado pelos professores de Educacao Infantil
do Municipio de Mirim Doce é o Caderno de Registro. Esse material tem a funcdo de
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planejamento, registro de memorias e reflexao. Ou seja, nele o professor e a professora
pode anotar suas reflexoes, duvidas, dificuldades e surpresas. Além do Caderno de Registro
0 Municipio de Mirim Doce trabalha em uma Plataforma Educacional “EDUCACIM”. O
portal oferece para os professores e as professoras e, também para as familias, registros
de presenca das criangas, areas para planejamento anual bem como registros mensal,
semanal ou diario, conforme o profissional achar mais conveniente. Tem ainda espaco
para registros de ocorréncias e avaliativos.

Para Lopes (2009, p. 115) “[...] correspondem a uma coletanea de apontamentos
e relatos, planos e registros didrios, que retratam atividades desenvolvidas, objetivos
propostos, narrativas de aula, observagoes sobre as criancas, encaminhamentos
construidos ao longo do ano”. O caderno de registro também ¢ um instrumento que
propicia ao professor e a professora maior liberdade de escrita, sem uma regra especifica
de registro, uma vez que, registra seus sentimentos, reflexoes e acoes. Como esclarece
Oliveira (2012), torna-se importante lembrar que o habito de registrar as observacgoes
e reflexoes no dia a dia garante que os fatos estejam recentes na memoria, tornando o
relato mais rico em detalhes, e isso servird de apoio para os professores na elaboragdo de
outros instrumentos, tais como a avaliagao.

Para Martins Filho & Salazar de Castro, (2018), aprender a registrar o contexto,
tomando por base o planejamento pedagdgico ora proposto. A partir dos registros
realizados, resultado de um olhar atento ao que - e a forma - como no cotidiano ¢é
vivenciado pelos bebés, por criangas pequeninhas e criancas maiores, torna-se possivel
conhecer suas descobertas e experiéncias no contexto de vida na instituicdo. A atencdo
e as observagoes se direcionam aos fazeres educacionais e pedagogicos das situagoes
planejadas, trazendo contribuicoes reflexivas, posteriores a replanejamentos.
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6 PARECERES DESCRITOS DE AVALIA(}AO

esteultimocapitulo,iremosalinhavaralgumasdimensdesdosprocedimentos
para a producao da escrita e o compartilhamento dos pareceres de
avaliacao das criancas. Os procedimentos pretendem contribuir como
um suporte as professoras e aos professores, em especial apresentando um caminho
como um espiral aberto, porém reunindo as decisoes comuns entre as professoras e 0s
professores da mesma Rede Municipal. Isto na ideia de garantir um processo coerente
para cada instituicao educativa de educacao infantil de Mirim Doce, na possibilidade de
construir uma relacdo de confianca entre instituicoes educativas, familias e comunidades.

Desde a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Municipais em 2019, o tema da
avaliacdo € uma das dimensoes pedagogicas, que segundo as professoras e os professores,
ainda suscita muitas davidas e desafios, e assim, expressando a necessidade de um processo
formativo para a elaboracdo de um documento norteador. Um documento que possa
contribuir para pensar “o como” e “quais sao” os processos especificos para a realizacao
da observagdo, dos registros das experiéncias das criangas e da pratica educativa e
pedagdgica, também a produgao sintese dos pareceres de avaliagdo das criangas.

Em um processo de discussao coletiva, com base em referéncias da area da
Pedagogia da Infancia e nos documentos legais da educagao infantil brasileira, o grupo de
professores iniciou os estudos, os quais sinalizaram que o olhar para o processo avaliativo
das criangas necessita de redirecionamentos, ampliacoes e novas possibilidades com foco
para além dos processos cognitivos ligados somente a uma visao desenvolvimentista e
comportamental das criangas. O processo precisa considerar o percurso trilhado pelas
criangas, a construcao de suas experiéncias individuais e em grupo de pares, isto sem
julgamentos, notas ou rétulos e fornecer elementos para os profissionais repensarem suas
praticas. Avaliar com qualidade na educagao infantil requer boas praticas de observacao das
criangas no cotidiano e a habilidade de converté-las em uma documentacao pedagdgica
de base para o processo de planejamento e replanejamento docente. Ademais, constatou-
se que o Nucleo Estruturante da Documentagdo Pedagogica ¢ indispensavel para (re)
conhecer os saltos qualitativos que as experiéncias oportunizadas as criangas agregam ao
seu desenvolvimento, aprendizagem e socializa¢ao, registrando suas conquistas, nuances
€ anseios.

Compreender estas questoes torna-se importante, visto que a avaliacdo na
educacdo infantil tem como finalidade apontar o desenvolvimento integral da crianca em
todos os seus aspectos em uma organizacao curricular significativa. Em forma de sintese
a avaliacao de contexto, abordagem que fundamenta nossas escolhas, por ser processual,
mediadora, formativa e contextualizar sujeitos e propostas educativas e pedagogicas,
coloca como centro as relagoes e as intencionalidades, focando no planejamento e na
organizacao dos espacgos, tempos, interacoes, materialidades e narrativas cotidianas.
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Indica a metodologia de projetos pedagogicos’ que se da a partir da observacgado e escuta
atenta, aliadas a garantia de participagao das criangas nas proposicoes pedagogicas. Toma
forca os registros cotidianos, tanto das proprias criancas quanto dos professores, em
especial os que materializam a observagao e a escuta atenta das interagoes das criangas
com seus pares e com a cultura social. Todo esse processo culmina na documentac¢ao
pedagogica que se constitui a partir do registro reflexivo e problematizado, dando
subsidios a mudanca e transformacgao na pratica educativa e pedagogica.

O parecer de avaliacao semestral que serd produzido quando bem elaborado
possibilita a professora e o professor melhorar sua pratica pedagogica, pois permite que a
todo o momento haja interven¢oes na aprendizagem da crianca e também oportunidade de
avaliar a sua propria pratica. As escritas devem atender as necessidades de aprendizagem
das criancas para que seja de fato uma narrativa do seu real desenvolvimento, uma vez
que € espaco propicio para marcar e analisar as experiéncias vividas.

Os registros diarios das ac¢oes, das relacoes, das aprendizagens, das interagdes e
das brincadeiras além de feedback abrem uma possibilidade alternativa para pensar e fazer
a avaliacao descritiva, considerando como alvo o processo que revela as criangas com
todas as suas maneiras de estar e vivenciar na sala de referéncia, as suas especificidades.
O professor se permitir ir além da preocupagao de estar organizando os produtos finais:
pastinhas e portfolios, etc., justamente por retratar o vivido, o processo, € nao objetivar
passar os meses fazendo relatos sobre culminancias e sim registrar o que a crianca
ressignificou a partir das propostas apresentadas.

O novo olhar, construido por meio da reflexdao sobre o conteudo do registro, ira
“alimentar” o planejamento, pois as propostas desenvolvidas com as criangas e as hipdteses
levantadas por elas, além das duvidas surgidas durante o percurso de trabalho, dentre
muitos outros acontecimentos que serdao observados, registrados e analisados, podem ser
retomados e/ou redefinidos para dar continuidade as proposicoes pedagogicas. O registro
transforma o professor e a professora, as criangas e, consequentemente, o cotidiano da
educacdo infantil, ao interferir no ambito do trabalho pedagogico, das relacoes afetivas e
da construcao da histoéria de criancas e professores, de um grupo inteiro. No processo de
escrita, de construgao do parecer de avaliacao das criancas e das experiéncias, quando
a observagao ganha forma, o professor e a professora descrevem suas memorias, seus
pensamentos, refletindo sobre suas agdes a partir de outro contexto, de outro tempo e de
outro olhar. Ou seja: “NOs precisamos de alguém que nos narre a vida. Somos constituidos
por estas narrativas que nos sao feitas ao longo de nossa existéncia”. (Barcelona e Melich,
2000, pg. 113).

Esta producdo escrita, considerada sintese da documentagdo pedagogica, consiste
em relatar em texto o observar do professor e da professora sobre o desenvolver e/ou
aprimorar das habilidades da crianc¢a ou grupo e as propostas pedagogicas desenvolvidas/
vivenciadas/experienciadas em um dado periodo. Significa dizer que a avaliacao precisa

7 Acrescentamos que a Rede Municipal de Mirim Doce também estar4 utilizando como metodologia para o
planejar as intencionalidades a sequéncia didatica, algo que ja faz parte de seus percursos.
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estar vinculada aos demais processos educativos e pedagdégicos como o planejar, observar,
registrar e avaliar, varidveis que compoem a acao docente e formam o que estamos
chamando de “parecer de avaliacdo semestral”. Essas caracterizam os fazeres da docéncia
e sao compreendidas como recursos que representam a materializa¢cao dos procedimentos
propiciando condi¢des para uma avaliagdo voltada ao percurso vivido no e pelo cotidiano,
ao decorrer dos encaminhamentos dados diariamente.

Frisamos que o objetivo central da avaliacao ndo € o resultado final, mas o processo
pedagdgico, vivenciado cotidianamente em uma rede relacional, com diferentes sujeitos
que compoem os espacos da educacdo infantil, a saber, criancgas, profissionais com
diferentes funcoes, familia e comunidade:

Art. 10. As instituicoes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do desenvolvimento
das criangas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificagdo, garantindo:
(-..) IV - documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
institui¢do junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educacdo Infantil; (...). (Brasil, 2009, p. 4-5)

Assim, a avalia¢ao na educacdo infantil acontecera por meio de registro descritivo
que ¢ o documento oficial que apresentara as narrativas das aprendizagens, socializacao
e desenvolvimento das criancas, isto ao término de cada semestre. Cabe aos profissionais
que atuam em sala de referéncia, a materializacao deste parecer que sera singular de
cada crianca. Esse processo de producgao sera orientado pelo pedagogo e a direcdao da
instituicao educativa.

Por meio da elaboracao dos pareceres semestrais, as professoras e os professores,
atendem também ao dispositivo legal que orienta a avaliagao das criangas e do trabalho
educativo e pedagogico desenvolvido, indicado também pela DCNEI (2009), onde as
professoras e professores elaboram previamente sua analise e sintese do desenvolvimento,
aprendizagem e socializacdo das criangas. Para tanto, acontecerd um momento de
reuniao a cada semestre do ano vigente para apresentar e discutir a produc¢ao do
parecer semestral de avaliagao das criancas, esse encontro antecedera a escrita final dos
pareceres e ira contemplar todos os profissionais que atuam em cada grupo de referéncia,
a professora regente, as estagiarias, professora de recreacao e professora de contagao de
historias; isto para deliberar a respeito de estratégias que poderdo trazer melhorias no
processo educativo e pedagogico e contribuir para a escrita e fechamento dos pareceres
de avaliacao semestral. O momento de reunidao contribui para abrir espago para que as
causas de qualquer tipo de desafio sejam levantadas, analisadas da maneira mais imparcial
possivel e solucionadas com o apoio de toda a equipe pedagdgica.

Trata-se de uma oportunidade extremamente valiosa para entender os processos e
percursos do espago do CEI bem como elaborar escrita singular, consistente e coletiva das
experiéncias das criangas neste periodo. A documentac¢do expedida para as familias deve,
prioritariamente, transmitir o potencial das criancas, narrar a trajetoria de sua presenca
nos contextos de educacao infantil, de maneira a destacar seu processo de aprendizagem,
de desenvolvimento e socializa¢do, no sentido de compartilhar experiéncias vivenciadas.

_45_

@ 04/11/2020 16:22:15



1 TEEEE @® a_____ HEET)

DOCUMENTO ORIENTADOR DA AVALIACAO ALINHADO A BNCC: PERSPECTIVAS E PRATICAS A IMPLEMENTACAO
NA EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE MIRIM DOCE

O parecer descritivo da avaliacdo da crianc¢a na educacgao infantil visa diagnosticar e
acompanhar as criancas em suas multiplas dimensoes, os quais devem atentar para alguns
aspectos essenciais. Abaixo recuperamos esses alinhamentos para a concretizacdao dos
pareceres de avaliacao de contexto, os quais ja estao elencados nas Diretrizes Curriculares
de Mirim Doce (2019):

I - Aprofundar os conceitos de crianga, infancias e processos avaliativos na educacao
infantil, no sentido de elaborar relatorios que contemplam as experiéncias individuais e
coletivas de forma mais qualitativa, principalmente, fugindo dos moldes excludentes e
comportamentais que predominaram no ambiente escolar.

II - Fomentar no grupo de professores foco na observacao registros e reflexao das
experiéncias cotidianas em suas narrativas de vida nas institui¢cdes educativas.

IIl - Diversificar os registros e criar formas de registros com as criangas, que
subsidiam o processo de avaliagao.

IV - Articular o processo de observacgao, registro, reflexao e avaliacao com pratica
pedagogica e educacional.

V - Incluir nos processos de avaliacao e planejamento os momentos considerados
de rotinas, refletindo sobre a organizacdo de espacos, tempos e materialidades,
contemplando os projetos desenvolvidos individualmente por grupos de referéncia e
projetos coletivos da instituicao.

VI - Considerar no processo avaliativo o contexto educativo em sua composicao
global com os diferentes sujeitos envolvidos.

VII - Organizar e garantir tempo para a escrita dos relatorios de avaliagao e
compartilhamento com as familias.

Asocializacao dos pareceres avaliativos das criancgas para as familias sera organizada
juntamente pela equipe de gestdo, a qual ira marcar a data no final de cada semestre,
julho/dezembro, conforme o calendario da Rede Municipal. Sera realizada a entrega,
chamando previamente por organizacdao de horarios escalonados a familia, isto em um
encontro individual com a professora ou o professor, sendo que uma copia do parecer
permanecera no arquivo pessoal da crian¢a na instituicao educativa.

Este documento orientador afirmar que criar ocasioes para compartilhar o parecer
de avaliacdo de cada grupo de referéncia com as familias pode se converter em fonte
importante para o processo de educacao das criancgas, apresenta refletir juntos sobre
os significados das experiéncias que as criancas estao vivendo, representa investir na
construcao partilhada da historia de crescimento de cada criancga e da pratica educativa
e pedagogica.

Assim, cada decisdo relacionada acima pelo coletivo de professores, gestores,
diretores e Secretaria de Educacdao da Rede Municipal de Mirim Doce, que serad aprovada
pelo Conselho Municipal de Educacao, deve estar amarrada e referendada pelo Projeto
Politico Pedagogico de cada instituicao educativa, sendo este um documento de identidade
do grupo de profissionais, criangas e familias, fazendo com que se criem mecanismos
de relacionar as teorias pedagdgicas com a pratica cotidiana em busca da qualidade do
processo educativo e pedagogico.
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APENDICE 1 - TEMPLATE DO PLANEJAMENTO DA EDUCA(;AO INFANTIL

PLANEJAMENTO EDUCAGAOQ INFANTIL

BRASAO DO CEI UNIDADE DE ENSINO:
ENDERECO:

TURMA:

PROFESSORA:

TEMA:

Direitos de Aprendizagem na Educacio Infantil - Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar

Objetive Geral:

livro senac.indd 48

CAMPOS DE OBJETIVOS DE METODOLOGIA DE AVALIACAO (Instrumentos e Critérios)
EXPERIENCIA | APRENDIZAGEM E APRENDIZAGEM
DESENVOLVIMENTO
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Intnadugao

Leila Oliveira Di Pietro!

ontextualizar a avaliacdo a partir do delineamento do processo decisorio

em educacao, consiste em delimitar o século XX, mais precisamente o seu

uso na pesquisa e na avaliagao escolar. Com influéncia em diversas ciéncias
a avaliacao ganha um peso historico para sanar as melhorias necessarias no processo
educativo sendo muitas vezes relacionada ao desenvolvimento de novas estratégias de
ensino (VIANNA, 1995).

Neste contexto, o documento de avaliagao traz um esforco de superar processos
avaliativos tradicionais. Com foco na aprendizagem, este documento se diferencia em
sua propria elaboragao, pois se pauta na vivéncia dos professores, dos pedagogos, dos
diretores e dos colaboradores da secretaria de educacdo, que definiram os temas mais
pertinentes para serem abordados, quer seja porque possuem conceitos que precisam de
aprofundamento, por trazer novas abordagens para ampliar o olhar sobre essa tematica
ou, ainda, por elucidar processos ainda nao descritos em outros documentos educacionais.

Estes temas se transformaram em capitulos elaborados por equipes. A partir desse
primeiro trabalho foram realizados momentos coletivos, onde o debate das diferencas
de posicionamentos permitiu um entendimento mais amplo sobre o tema, bem como
proporcionou a definicao de acordos com todos os envolvidos. Apos estes consensos, cada
equipe revisitou o seu capitulo, realizando adequacdes. Paralelo a esta etapa, analisou-se
quais os documentos que os professores utilizavam para registrar o processo avaliativo
e foi aprimorado os mesmos com termos, expressoes e ajustes necessarios conforme as
orientacdes padronizadas e que compoem o apéndice deste documento.

Em dez capitulos sdo apresentados os aspectos conceituais sobre avaliacdo,
juntamente com orientacoes para a sua implementagao. Cada capitulo traz as referéncias
bibliograficas indicadas na sec¢do, o que contribui para facilitar seus estudos por secoes,
conforme necessidade, tendo o acesso direto aos autores que embasaram as defini¢coes
de cada tema. Houve, também, a necessidade de rever posicionamentos, utilizando

'Pedagoga (2005), com habilitacao séries iniciais e supervisao escolar e Mestra em Educagdo (2008) pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Atua como pedagoga estadual para a Formacao Inicial e Continuada
e Educacao Técnica de Nivel Médio para o Departamento Regional do Senac/SC (Servicos de Aprendizagem
Comercial de Santa Catarina). Tem experiéncia na area de Educacdo, com atuagdo nos temas: tecnologia de
comunicacgao digital e transposi¢oes didaticas, formagao de professores, elaboragdo de propostas curriculares,
planejamento e neurociéncias. Na formacgdo de professores atua desde 2010 no Programa Senac Conexao
onde compartilha seus estudos com os professores de diversas secretarias de educacao. Desses temas, possui
énfase em educacgio, desenvolvimento de competéncias e avaliagdo por indicadores, por meio da qual articula
sua formacdo académica com sua area de atuacdo
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uma linguagem que facilitasse o entendimento das equipes envolvidas e fortalecesse as
concepcoes pedagogicas defendidas.

Desta forma, o sociointeracionismo evidencia-se como um alicerce do trabalho
educacional do municipio, por meio da inter-relacdo com os principios tedricos que
fornecem subsidios para a pratica docente, na perspectiva de que o conhecimento seja
construido na e pela interacao social. (VYGOTSKY; LEONTIEV; LURIA, 2007)

Referencia-se no documento o termo professor pela sua categoria e funcao
docente, valorizando a profissao em todas as dimensoes em que se relaciona, enquanto
a utilizacao da palavra estudante foi para fortalecer a relacao com os diferentes saberes,
como um sujeito aprendente, ou seja, reconhecendo os saberes prévios, sua relagdo com
seus pares, nas possibilidades de construcio e reconstrucdo destes saberes (FERNANDEZ,
2001).

Definiu-se também por referenciar apenas resolucoes e diretrizes mais atuais,
tendo em vista que, os demais documentos, passarao por atualizacao em curto e meédio
prazo. Adotou-se, portanto, a expressao “principios pedagogicos do municipio”, para
referenciar concepgoes ja publicadas que continuarao prevalecendo, porém farao parte
de novas resolucoes ou documentos.

O primeiro capitulo deste documento traz o panorama das finalidades classicas da
avaliacdo processual, formativa, diagnostica e somativa, definindo qual € o posicionamento
do municipio sobres estas e sua aplicagao no cotidiano das aulas.

A avaliacdo mediadora estd referenciada no segundo capitulo com estratégias de
como tornar possivel a sua utilizacdo, além do impacto da ado¢cao da mesma para uma
pratica em didlogo constante com os envolvidos.

No terceiro capitulo destaca-se a fun¢do emancipatoéria da avaliacao, referenciando
paradigmas, com foco na interacao do estudante e promocdao de sua autonomia no
processo de aprender a aprender.

O quarto capitulo foi inserido posteriormente, tendo em vista que, por mais que
consideremos a educac¢ao inclusiva uma realidade e que deve permear o olhar em todas
dimensoes que envolve o processo educativo e, portanto, avaliativo, em virtude de sua
importancia, incluimos um capitulo especifico.

A importancia da qualidade da aprendizagem, representada no quinto capitulo,
dialoga com a relacdo entre aspectos quantitativos e qualitativos do ato de avaliar, bem
como formas de promover a preponderancia dos aspectos qualitativos.

O sexto capitulo trata de uma conquista do municipio de incluir critérios no
processo avaliativo, principalmente da possibilidade dos professores utilizarem critérios
atitudinais, com um quadro com varias possibilidades e indica¢oes de seus beneficios.

Outro amadurecimento e qualidade da discussao do grupo, consiste na
implementacdo da autoavaliacdo do estudante no sétimo capitulo. Este procedimento,
de carater opcional, corrobora na legitimacao do papel protagonista do estudante para
o municipio, destacando a necessidade dessa interacao e apontando aspectos para sua
realizagao.

No oitavo capitulo hd uma reflexdo sobre a operacionalizacdo da avaliagdo por
bimestre, assim como o papel estratégico da avaliacao semestral, outro diferencial para a
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educacao de Mirim Doce.

O resultado do processo avaliativo, representado pela nota, é destaque no nono
capitulo. As orientagcdes para esta menc¢ao saem do aspecto somatério, buscando refletir
o processo de aprendizagem e os avanc¢os de cada estudante em sua singularidade, a luz
dos objetivos de aprendizagem estabelecidos nas Diretrizes Curriculares do Municipio.

O décimo capitulo traz uma questao diferenciada na educacao por tratar de um
aspecto tao delicado na avaliacdo: a recuperacao paralela. Premissa normatizada estadual
e nacionalmente, este direito do estudante, esta fundamentado nas fun¢oes da avaliacao,
definidas pelo municipio.

Os instrumentos de avaliacdo, descritos no décimo primeiro capitulo, sdo
evidenciados como um meio para todo esse processo ao invés de finalidade, como muitas
vezes € retratado no cotidiano escolar. Diante disso, sao listados alguns instrumentos, para
que o professor analise asua escolha a partir de suas caracteristicas, mas fundamentalmente
com base nos objetivos de aprendizagem, nos objetos de conhecimento e nas habilidades
planejadas.

Os Apéndices do documento sao estratégias consideradas importantes pelo grupo
para contribuir com a qualidade da operacionaliza¢ao dos procedimentos relacionados a
avaliacdo. Por isso, buscamos estruturar o template para o planejamento e uma sugestao
para a avaliagdo escrita, bem como orientagoes para o registro diario do professor com
exemplos e dicas, para o feedback ao estudante e para o encaminhamento ao refor¢o
escolar.

Toda essa reflexao refor¢ca o compromisso proposto na BNCC (BRASIL, 2017) para
uma construg¢do colaborativa da avaliacao, que deve priorizar seu carater formativo,
de maneira que a aplicacao dos procedimentos estejam a servico dos contextos e das
condi¢oes de aprendizagem. Destaca ainda a importancia do registro como referéncia
para melhorar o desempenho de todos os envolvidos no processo educativo.

As Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019) sobre curriculo e avaliacao,
corrobora para a tomada de decisao deste documento:

(...) defendemos que a avaliacdo das aprendizagens deve ser constante, para poder
acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem desenvolvido na rotina
escolar e, dessa forma, sempre informar o professor e a crianca acerca do que
vem acontecendo nas suas interacoes pedagdgicas, possibilitando organizacao
do trabalho docente e das aprendizagens. Em outras palavras, a avaliagdo cruza
o trabalho pedagdgico desde seu planejamento até a sua execugdo, coletando
dados para melhor compreensao da relagcdo ensino e aprendizagem, orientando
a intervencgao didatica para que a avaliagdo seja qualitativa. (MIRIM DOCE, 2019,

p.- 91

Tem-se clareza, durante este desenvolvimento, que ha ainda contradicoes
presentes na escrita do documento, porém que sdo inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem, tanto vivenciadas pelo estudante como pelo professor. Isto faz parte da
caminhada, de forma que nao ha a pretensdao de ser um artigo cientifico, mas sim de
representar as discussoes coletivas e anseio dos participantes em avancar estudos sobre
essa tematica.
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Ao mudar a posicao da avaliacdo na figura da pessoa do estudante para o
momento de reflexdes em que este se insere, visa um esforco em compreender como ele
consegue manifestar seu entendimento frente as dimensoes cognitivas, procedimentais e
atitudinais. Um entendimento que nao se busca em reproducao de conteudo, mas sim que
se possa demonstrar em uma tomada de decisao ou resolucao de um problema presente
no contexto social do estudante.
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1 AVALIA(;AO PROCESSUAL E SUAS FINALIDADES: O FOCO
NA APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE

este capitulo estao definidas as finalidades da avaliagdo processual/

formativa, da diagnostica e da somativa, destacando quais destas

finalidades a equipe de Mirim Doce reforc¢a nas orientagoes de seus Centros
Educacionais.

1.1 AVALIACAO PROCESSUAL E FORMATIVA: ACOMPANHANDO A APRENDIZAGEM
CONTINUA

A Avaliacao Processual também conhecida como avaliacdo formativa vai além
de uma série de perguntas reunidas em uma prova ou outro instrumento de avaliagdo.
A avaliacao formativa ajuda a identificar se o estudante realmente estd conseguindo
aprender a partir do das metodologias utilizadas e dos objetivos da aprendizagem e se o
mesmo acaba dando um retorno por meio do didlogo com o professor, de sua participacao
em aula e na realizacao de atividades.

Esta avaliacdo indica a pratica de examinar a aprendizagem ao longo das atividades
realizadas em sala de aula: produgdes, comentarios, apresentacgoes, criagoes, trabalhos
em grupos, entre outros.

Tradicionalmente o professor é o responsdvel pelo ensino e o estudante
pela aprendizagem. Mas a proposta de uma educacdo diferenciada e uma avaliacdao
processual € compartilhar a responsabilidade por todo o processo. Para Nicolielo (2016),
a corresponsabilidade do professor na avaliagcdo esta nesta relacao, fazendo o elo entre o
ensino e aprendizagem na analise cotidiana do desenvolvimento do estudante.

Vale salientar também que a avaliagdo processual acaba sendo a mais adequada por
permitir que as aprendizagens sejam avaliadas ao longo de todo o processo do estudante
e nao somente ao final do bimestre ou gerando alguma nota.

Avaliar, dessa maneira, permite acompanhar a constru¢cao do conhecimento,
identificar eventuais problemas e dificuldades e corrigi-los antes de avancar. Estas
informacoes ajudam o professor a interpretar se a turma teve aprendizagem, intervir ou
até mesmo mudar as estratégias (NICOLIELO, 2016).

Desta forma, entender a avaliagao como um processo, permite que o professor nao
se sinta limitado a resultados somatorios de estratégias de avaliacao, mas sim, que possa
analisar também os diferentes indicios de aprendizagem que os estudantes manifestam
ao longo das aulas.
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1.1.1 Quais os impactos da avaliacdo processual na nossa pratica avaliativa?

A avaliacao processual nos permite avaliar o estudante com mais equidade ja que
podemos diversificar nosso olhar para observar o que os estudantes ja sabem, o que
precisamos oportunizar, lapidar e oferecer a eles. Saimos da pratica avaliativa da prova
escrita para oportunizar novos saberes e novos avangos utilizando-se de:

e Leitura;

¢ Escrita;

¢ Jogos;

e Arte (musica, teatro, danca poema);

 Trabalhos em grupos;

o Apresentacoes verbais;

e Roda de conversa;

¢ Interacgao;

o Reflexdo;

e Solucao de problemas;

« Projetos;

e Opinidao embasada.

Diante destas possibilidades, a escolha pela avaliacao utilizada sera realizada a partir
do objetivo de aprendizagem que se quer alcancgar. Segundo Bloom, Hastings e Madaus
(1983), a avaliacao formativa visa mostrar ao professor e ao estudante o seu desempenho
na aprendizagem bem como no decorrer das atividades escolares, oportunizando localizar
as dificuldades encontradas no processo de assimilacao e producao do conhecimento,
possibilitando ao professor correcao e recuperagao.

1.2 AVALIACAO FORMATIVA

A Avaliacao Formativa tem como objetivo verificar se tudo que foi proposto pelo
professor em relacdo aos objetivos de aprendizagem estao sendo atingidos durante todo
o processo de ensino e aprendizagem.

Essa avaliacao € parte integrante do processo de formacao do individuo auxiliando
na construcao de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades de formacgao do ser
como um todo, principalmente em sua interacao social. A avaliacdao formativa envolve a
utilizacao de todos os critérios e atividades durante o processo de aprendizagem e nao
ocorre, somente, ao final para verificar o que os estudantes assimilaram em relacdo aos
objetivos, habilidades e competéncias propostas. Todavia, consiste em diversos momentos
do processo e nao deve ser tomado pelo professor como sendo apenas uma das etapas do
processo avaliativo.

Essa compreensao colabora que o estudante possa priorizar e se organizar em
estudos e conhecimentos que o mesmo tem mais dificuldade:
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A avaliacdo formativa consiste na pratica da avalia¢do continua realizada durante o
processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de melhorar as aprendizagens
em curso, por meio de um processo de regulacdo permanente. Professores e
estudantess estdo empenhados em verificar o que se sabe, como se aprende o
que nao se sabe para indicar os passos a seguir, o que favorece o desenvolvimento
pelo estudante da pratica de aprender a aprender. A avaliacdo formativa é um
procedimento de regulacdo permanente da aprendizagem realizado por aquele
que aprende. (BONIOL e VIAL APUD ROMANOWSKI e WACHOWICZ, 2003, p. 126;
apud APARECIDA et al, 2007 p. 2388).

A regulacao ¢ também uma aprendizagem e, ao ser desenvolvida pelo estudante,
contribui para seu entendimento sobre como ele aprende e com isso o leva a aprender a
aprender. Além disso, conforme Aparecida et al (2007) a avaliagao proporciona informagoes
acerca do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o professor
possa ajusta-lo a partir do entendimento sobre a forma com que os estudantes aprendem,
direcionando assim para metodologias mais adequadas a turma. Esta funcao do professor
envolve: orientagao, apoio, refor¢o e corregao.

Estas colocacoes, ampliam as perspectivas de compreensao da avaliagao formativa,
contribuindo para o entendimento de uma avaliacdao sem finalidade seletiva, onde a mente
dos estudantes ficara mais aberta, pois estardo ouvindo diversas formas de pensar, muitas
vezes com opinioes diferentes, o que fara com que o estudante reflita, pense em coisas
que ainda nao havia pensado e de outra maneira. Como Neuschrank (2014) destaca: os
estudantes aprendem a refletir sobre as situacoes e problemas do cotidiano por outras
perspectivas.

Contribui para a vida em sociedade do estudante fora da escola, onde estara
aprendendo também a desenvolver sua forma de pensar, revelando autonomia. Trata-
se de uma aula interativa, em que o principal meio ¢ o didlogo, sendo que o professor
deve buscar fazer com que todos os estudantes participem ativamente. O professor tem
importancia significativa para que ocorra a intera¢do da maneira desejada: observando os
estudantes, fazendo com que todos sejam participativos, nao deixando sempre 0s mesmos
a falar. Desde os conhecimentos da propria aula como questoes extraescolares podem ser
tratadas neste tipo de aula, objetivando a interagao.

Neuschrank (2014) alerta também, para a valorizagdo da vida extraescolar do
estudante durante as aulas, fazendo perguntas simples e os levando a compartilhar
experiéncias pessoais de forma a trazer as situagoes cotidianas com a aprendizagem em
aula. Desta maneira, a escola se aproxima ainda mais da vida do estudante o preparando
para a realidade fora da escola e tornando a aprendizagem com mais sentido e significado.
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1.2.1 Orientacoes para a aplicacao/implementacao da avaliacao formativa

As avaliagdes mais comuns utilizadas no Ensino Fundamental envolvem provas,
exercicios e outras atividades quase sempre escritas como textos e pesquisas. O objetivo
¢ analisar se o ensino foi efetivo e se teve aprendizagem e, desta forma, gerar as notas
que vao para o Sistema Educacional. Porém nem sempre o professor consegue observar a
aprendizagem do estudante nesses tipos de atividades.

Ha outro tipo de avaliagdo muito frequente, principalmente na educacgao infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental que se da pela interacao de estudantes com
professores, com os demais profissionais que atuam na escola e até mesmo com o0s
proprios estudantes, em todos os momentos e espacos do trabalho escolar. Trata-se da
chamada avaliagdo informal. Ela ¢ importante porque da chances ao professor de conhecer
mais amplamente cada estudante, suas necessidades, seus interesses, suas capacidades.
(VILLAS BOAS, 2004, p. 22-23)

O conhecimento ampliado sobre o estudante, que vai além dos momentos formais de
avaliacdo, pode ser utilizado para analise da aprendizagem desde que estejam registrados,
de forma a contribuir na tomada de decisao.

1.2.2 Como inserir/fazer avaliacao formativa?
Para implementar a avaliacao formativa/processual € preciso:

1.Entenderaavaliacao comoumaferramenta que auxilia o processode aprendizagem
e nao como um protocolo ou uma forma de puni¢do ao estudante;

2. Planejar a aula de forma que os estudantes sejam capazes de ler, investigar,
analisar e discutir o objetivo de aprendizagem da aula. Seja em Filosofia, Educacgdo Fisica,
Lingua Inglesa, Historia ou Matematica, o estudante precisa saber o que esta sendo
trabalhado, o porqué e qual a sua finalidade, isso ressignifica a aprendizagem.

3. Despertar o interesse do estudante naquilo que sera abordado, mostrar o quanto
pode ser gratificante.

4. Motivar os estudantes a buscar o conhecimento além da escola, apresentar um
mundo escolar fora da escola.

5. Inserir a comunidade escolar por meio de projetos e atividades, onde os
estudantes podem criar e projetar o que sera realizado, estimular a importancia de eles
estarem envolvidos com a escola e principalmente com a comunidade escolar.

6. Registrar os resultados demonstrados pelos estudantes para que auxiliem a
tomada de decisao das notas.
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1.2.3 Quais as estratégias para a avaliacao formativa?

Dentre as principais estratégias para a avaliacao formativa destacamos:

o Oportunizar momentos constantes de avaliacao. Isso significa observar a
participacao dos estudantes, conhecendo-o como estes participam, quer seja por
perguntas, fornecendo respostas, ajudando os colegas durante as aulas, interagindo, ou
anotando seus entendimentos.

 Definir e organizar os meios de registro da aprendizagem. Como estas ocorrerao
continuamente, ¢ importante verificar qual sera o instrumento de registro, quer seja um
caderno, uma tabela, no sistema ou outros. Estes contribuirdao para a tomada de decisao
tanto para acoes de recuperacao como para a afericao da nota.

e Oportunizar momentos de revisao/correcao de trabalhos e provas realizados
com os estudantes. Como avaliacao formativa, os momentos de reflexao das correcoes das
atividades sao fundamentais e partes da aprendizagem. Durante esta revisao com a turma,
torna-se possivel também analisar como o estudante lida com as novas informacoes e
interage com o conhecimento.

Compreender como a avaliagao processual ocorre nao € uma tarefa tdo complexa.
A problematizagao de aplica-la na escola se deve ao desconhecimento de seu uso, pois
sua inser¢ao envolve questoes e projetos de formacgao para professores e funcionarios da
escola, juntamente com o apoio pedagodgico.

Nao significa chegar na escola e aplicar qualquer coisa dizendo que faz parte da
pedagogia, e sim apresentar, explicar e principalmente demonstrar o formato de aplicacao
desse projeto na escola, usando todas as praticas e valores que nos sao acessiveis nesse
processo. Tomando esse cuidado de como fazer e aplicar essa nova “funcao” da avaliacao
conseguimos apresentar para a comunidade escolar e principalmente mostrar para as
familias e estudantes os beneficios da proposta e que colheremos bons frutos.

1.3 AVALIACAO DIAGNOSTICA

Como parte do processo a Avaliacdo Diagnostica auxilia o professor tanto no inicio
do ano letivo, analisando como os estudantes estao em termos de ritmo e processo de
aprendizagem, como no inicio de cada objeto de conhecimento novo a ser trabalhado,
identificando o que os estudantes ja trazem ou relacionam sobre o assunto. Além disso,
esta avaliagdo contribui para detectar ou fazer uma sondagem naquilo que se aprendeu
ou nao, e assim retomar os conhecimentos ou habilidades que o estudante nao conseguiu
aprender, replanejando suas agoes, suprindo as necessidades e visando atingir os objetivos
propostos.

A avaliacao diagnostica para Haydt (2008) ¢ a principal forma de pré-requisitos
para compreender se o estudante possui habilidades e conhecimentos para receber novas
aprendizagens. E também usada para caracterizar problemas de aprendizagem.
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1.3.1 Estratégias para a avaliacao diagndstica

Observamos que as estratégias da avaliacao diagnodstica sao as mesmas que as
demais finalidades da educacdo, contudo a diagnostica ocorre em momentos pontuais no
inicio do ano letivo e sempre que for necessario iniciar um novo tema nas aulas. Dentre
suas fung¢odes estao:

o Diagnéstico de pré-requisitos: contribui para mapear quais conhecimentos
prévios o estudante ja possui sobre determinado assunto.

e Gestao da aprendizagem dos estudantes: colabora fornecendo dados para que
o professor possa perceber o desenvolvimento de cada estudante e como esta o alcance
dos objetivos de aprendizagem.

o Identificacio do conhecimento pelo préoprio estudante: este momento de
diagnodstico contribui para que o estudante também possa perceba o que sabe sobre
determinado assunto, que relagcoes ja estabelece ou precisa estudar.

1.4 AVALIACAO SOMATIVA

A Avaliagao Somativa tem o proposito de atribuir notas e conceitos para o estudante
ser promovido ou ndao de uma classe para outra, ou de um curso para outro, normalmente
realizada durante o bimestre.

Wachowicz e Romanowski destacam que:

A avaliagdo somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em
que a conduc¢do do ensino estd centrada no professor, baseia-se na verificacao
do desempenho dos estudantes perante os objetivos de ensino estabelecidos
no planejamento. Para examinar os resultados obtidos, sao utilizados teste e
provas, verificando quais objetivos foram atingidos considerando-se o padrao

de aprendizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo do
percentual deles. (WACHOWICZ e RAMANOWSKI, 2003, p. 124,125).

As autoras afirmam que a avaliacdo somativa se atrela diretamente a funcgdo
classificatoria, tendo como proposito verificar se os objetivos elencados no planejamento
foram alcancados.

De acordo com as Diretrizes Municipais de Mirim Doce (2019) no Ensino
Fundamental aplicamos uma sistematica de avaliacao permanente e continua avaliando
no processo e nao apenas num determinado momento, ancorados nas concepg¢oes que
discorremos. Desta forma a Avaliacao Somativa nao sera utilizada como finalidade para
os Centros de Educacao.

Aplicamos avaliagoes individuais e ou em grupos, por meio de testes objetivos e
dissertativos, atividades orais e escritas, exercicios diversos e trabalhos individuais e ou
em grupo.

Todas as estratégias adotadas contribuem para a andlise da aprendizagem do
estudante e sua menc¢ao em nota torna-se apenas uma escala para que o estudante saiba
0 quao proximo ou distante ele esta de atingir os objetivos da aprendizagem.
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2 AVALIACAO MEDIADORA: O PAPEL DO DIALOGO NA
APRENDIZAGEM

avaliacdao ndo deve ser vista como uma forma de medir o aprendizado dos

estudantes, ou classifica-los, mas sim uma forma de analisar a construcao

os conhecimentos trabalhados em aula na interacao dos estudantes

com o meio e com os colegas e professores. Na avaliacdo mediadora sempre se busca o

envolvimento do estudante no processo do aprendizado. O professor precisa caminhar
junto, passo a passo nesse caminho.

Avaliacao Mediadora, de acordo com Jussara Hoffmann (2009), envolve um
olhar profundo sobre como o estudante participa das aulas, seus argumentos, seus
questionamentos, nao significa que o processo deva simplesmente trazer questoes para
“verificar a leitura’, mas indagacoes desafiadoras que o levem a tomar decisoes e propor
solugoes, a desenvolver autonomia no pensar e nas implicagdes morais dessas decisoes.
E preciso respeitar e acolher as respostas trazidas de maneira que a correg¢io nio seja
imposta, mas leve o estudante a refletir sobre suas hipdteses, a rever seu posicionamento.

Podemos dizer que a avaliacio mediadora contribui para a perspectiva da linha
interacionista, que demanda e faz a relacdo de dialogo entre professor e estudante. Desta
forma, o professor parte do conhecimento que o estudante ja tem adquirido no meio
em que vive e estimula novas construcoes na reflexdao e interagcao com o os objetos de
conhecimentos, com o professor e seus colegas.

Quando o professor entra em sala de aula, mesmo tendo preparado sua aula, ele
ndo € o conhecedor de tudo, e nem o estudante ndao sabe nada. A avaliacio mediadora
nos convida a aprestar mais aten¢ao em nossos estudantes e a buscar o seu envolvimento
maximo, dialogando, questionando, buscando questoes para desafia-los, por meio de uma
troca de saberes e ndo um depdsito de conhecimentos, ou seja, significa afirmar que todos
os envolvidos aprendem nesse processo.

2.1 ASPECTOS IMPORTANTES PARA A AVALIACAO MEDIADORA

Para a media¢do ocorrer, durante o processo avaliativo, destacamos alguns aspectos
que devem ser observados, onde o professor podera:

 Aplicar diferentes atividades - para que se possa observar como o estudante se
sai, conhecer suas dificuldades e dar a oportunidade para ele expor suas ideias, todas as
atividades devem ser consideradas na hora da avalicdo e nao avaliar somente a partir de
uma atividade especifica.

e Promover debates em sala - a troca e argumentacao entre os estudantes
permitem que todos coloquem suas ideias e compartilhem informagdes, estas podem ser
realizadas a partir de diferentes assuntos. Convencer os colegas com seus argumentos
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permite aos estudantes organizar seu conhecimento, compreendendo melhor o assunto.

e Promover trabalhos em grupos - para que ocorra a troca de informacoes e
didlogos entre os participantes em grupos menores, estimula-se o trabalho colaborativo
e a interacdo estudante-estudante. Estudantes timidos ou que tenham dificuldades em
falar em grandes grupos, se sentem mais a vontade em compartilhar suas analises nestas
atividades.

o Instigar o estudante a descobrir e corrigir seus proprios erros - ao pensar
em solucdes para que se consiga superar sua dificuldade e ajustar suas respostas, o
professor ndo ird simplesmente dizer que o estudante esta errado e sim oportunizar que
o estudante procure formas de resolver seus problemas. Nesse sentido, cabe ao professor
a acao mediadora sob a forma de explicar, sugerindo leituras, ajudando na resolucao de
exercicios que porventura, o estudante ndo consiga resolver sozinho. Este aspecto é
estimulado a partir da autoavaliagao, item que sera explicado em outro capitulo deste
documento.

 Fazer anotacoes das evolucdes e dificuldades dos estudantes - isto permite que
os professores e os proprios estudantes possam acompanhar as aprendizagens durante
o seu desenvolvimento. Severino & Severino (2012) trazem a importancia das anotagdes
e revisoes de aula para o desenvolvimento do espirito investigativo e da autonomia da
aprendizagem pelo estudante.

Segundo Hoffmann (2008), a valoriza¢ao do estudante torna-se fundamental, por
isso parte do reconhecimento e respeito sobre os conhecimentos prévios trazidos, mesmo
que precisem de ajustes, sendo este o primeiro passo para que ele se sinta acolhido e
tranquilo para expor seus pensamentos. Por isso a avaliagcao ¢ multidimensional, envolve
conhecimentos, mas também comportamentos e habilidades que os estudantes trazem,
envolve pessoas. A autora alerta a necessidade de o professor realmente conhecer os
estudantes, pois s6 assim sera possivel uma intervengdo que o ajude e que o oriente no
processo de aprendizagem.

Sendo assim ela possibilita que o proprio estudante esteja construindo seu
conhecimento, deixando ao professor o papel de mediar essa construcao, respeitando e
valorizando seu estudante. Com esse pressuposto de aprendizagem o professor devera
usar varias ferramentas para propiciar significados aos seus estudantes, sem impor
um instrumento unico como meio obrigatorio para apresentar seu aprendizado, e sim
que seja uma maneira de adquirir esse conhecimento de forma natural e facilitadora na
compreensao dos conhecimentos mobilizados em aula.

E possivel utilizar ainda a avaliago classificatoria, ou mesmo seu resultado em nota.
Contudo para o Municipio de Mirim Doce, este resultado administrativo nao representa
importancia maior que a concepc¢ao trazida. O principal alicerce da avaliacdo esta em seu
carater processual, formativo e diagnostico. Nesta perspectiva, a avaliagdo dialoga com a
funcao mediadora e emancipatdria, sempre com foco na formac¢do do estudante.

Segundo Hoffmann (2000) a avaliacao mediadora se desenvolve em beneficio ao
estudante e deve ser movido, fundamentalmente, pela proximidade entre quem educa e
quem ¢é educado.

Esta aproximacao corresponde a uma avaliacdo mais humanizadora, saindo da
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visao tradicional e traumatizante da avaliacao para um olhar acolhedor e respeitoso na
mediagao e analise da aprendizagem.
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3 AVALIAQAO EMANCIPATORIA: OPORTUNIDADE DE
APRENDER

egundo as Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (MIRIM DOCE, 2019) a
Avaliacao Emancipatoria € construtiva, que esta inserida no contexto, utiliza
diversos meios de avaliacao, como o diagndstico reflexivo e vé na avaliacao
uma oportunidade de aprender.
A esse respeito, Hoffmann (2002), contempla a importancia dos significados da
avaliacao afirmando seu papel.

Pretendo enunciar que, de fato, a avaliagcao importa para uma educacao libertadora,
desde que seu papel ndo seja o de apresentar verdades autoritarias, mas de
investigar, problematizar e, principalmente, ampliar perspectivas. Portanto, esse
caminho de incertezas e contestagoes que gradativamente trilhamos em avaliagdo
¢ um marco significativo em sua histéria. O descontentamento dos professores
com a pratica tradicional, classificatéria e mantenedora de diferencas sociais é
o primeiro passo na direcdo de uma investigacio séria sobre uma perspectiva
libertadora da avaliagdo. (HOFFMANN, 2002, p.102)

Os principios pedagogicos definidos no Municipio trazem que o conhecimento
que se trabalha na escola parte uma produgdo conjunta entre professor e estudante. O
professor atua na func¢ao de mediador entre os conhecimentos prévios do estudante e
os saberes cientificos assim como na mobilizacao de habilidades e na demonstracao de
atitudes/valores necessarios para a vida em sociedade.

E necessario que no processo de desenvolvimento dos estimulos para promover o
conhecimento, o professor, respeite os conhecimentos trazidos pelo estudante, partindo
destes conhecimentos prévios. Junto com o estudante, analise quais conhecimentos sao
de senso comum e com base nestes, explique de diferentes formas, apresente exemplos
praticos e considere as hipoteses formuladas pelos estudantes, levando-os a refletir sobre
esse desenvolvimento e quais os suportes cientificos para os embasar.

O dialogo estabelecido pelo professor com seus mediados e entre eles podera ter
como ponto de partida, o conhecimento, na perspectiva de sua vivéncia, considerando
situacoes reais e /ou com significado para os estudantes.

3.1 SIGNIFICADO DA PESQUISA NA APRENDIZAGEM E NA AVALIACAO

Outro ponto a considerar, segundo os novos paradigmas da educacao, € educar
pela pesquisa. Mas educar pela pesquisa requer, em primeiro lugar, que o professor seja
também um pesquisador, organize suas praticas fazendo da pesquisa uma acao, “(...) cuja
meta € a de se fundamentar em principio educativo emancipador, expresso na liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (Art.
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54, § 3°, BRASIL, 2010).

Segundo Demo (1992, p. 25), o que marca a modernidade educativa é a didatica
do aprender a aprender, ou do saber pensar, englobando num todo, a necessidade de
aprovacao do conhecimento disponivel a seu manejo criativo e critico.

Demo, ainda, em uma entrevista (CASIMIRO, 2012), traz a importancia da pesquisa
na construgao da aprendizagem. Torna-se fundamental, das mais variadas formas, motivar
os estudantes para suas proprias elaboragdes e com isso ter a necessidade de procurar
informacoes, de tomar iniciativa, ou seja, de desenvolver sua autonomia.

Consideramos que, em termos emancipatorios, a competéncia jamais coincidira
com copia, reproducdo, imitacdo. Ao contrario, a ideia € proporcionar liberdade ao
estudante para buscar resolver diferentes problemas.

O estudante quando levado a este pressuposto de autonomia, aprende a conhecer,
a fazer, a viver junto, com o outro, aprende a ser, que sao pressupostos que o estimulam
ao autoconhecimento. Torna-se essencial construir atitude positiva construtiva, critica,
tipica de aprender a aprender. (DELLORS, 2003).

Como se trata de uma avaliacdo do processo de aprendizagem, ela necessita
partir da realidade e apontar avangos do estudante, assim como, indicar caminhos para
a superacio de dificuldades destes. E um processo de longo prazo, que analisa toda a
trajetoria do estudante no decorrer do periodo letivo.

3.2 COMO OCORRE A AVALIACAO EMANCIPATORIA?

Acontece de formaparticipativa, investigativa, diagnostica e continua, possibilitando
aidentificacdao de caminhos para proporcionar uma melhor aprendizagem dos estudantes,
assim como ¢ flexivel para possiveis mudancas, quando necessario, na pratica do professor.
Permite conhecer o modo de aprender dos estudantes sempre valorizando seus avancos.

Essa avaliacdo valoriza o estudante e sua constru¢do pessoal, na transformacao da
sua propria histéria, de forma autdnoma e coletiva, atribuindo seu valor a medida que os
individuos passam a dirigir seus proprios caminhos.

Cabe ao professor mediar a interacao do estudante com o objeto de conhecimento
e na interagao com a turma, oferecendo-lhe recursos para que a aprendizagem ocorra.

Professor e estudante devem aprender com a avaliagcdo, percebendo os limites e o
estagio de conhecimento do estudante com determinado assunto, assim como, detectar
os temas que tem maior dificuldade.

A avaliacao emancipatoéria consiste em uma forma diferenciada de avaliar, nela os
processos avaliativos priorizam a promogao da constru¢ao dos saberes nos estudantes,
onde o objetivo € a construcao e desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e
suas competéncias, assim como dos objetivos de aprendizagem que se buscam alcangar.

Permite mais transparéncia e clareza para a compreensao de onde o estudante se
encontra e possa, junto com o professor, pensar caminhos e solugdes para seu avanco.

Diante disso, a escola, precisa definir as mudancas esperadas nas relacoes
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professor-estudante e estudante-estudante, para que possa fazer um acompanhamento
democratico, garantindo ao estudante a sua participagao real no processo. Tragar
objetivos e metas como um plano de ac¢do coletivo, repensando a metodologia de trabalho,
testando, observando, acompanhando o processo de crescimento em conjunto, onde
todos os envolvidos se sintam inclusos nessa caminhada.

3.3 PARADIGMA DA AVALIACAO EMANCIPATORIA

Ha um entendimento necessario sobre a aplicacdao da emancipag¢ao na avalicao,
que Saul (1988) destaca como o Paradigma da Avaliacdo Emancipatoria, com as seguintes
caracteristicas:

» Compromisso com a educacao democratica, objetivando praticas de inclusdo e
de desenvolvimento de educando auténomos;

» Valorizacao do educando como sujeito de seu processo de aprendizagem,;

» Priorizacdo dos aspectos qualitativos de desenvolvimento do educando;

o Proposta de relacdo pedagdgica democratica e horizontal entre professor e
educando;

» Valorizacdo do processo e os resultados do ato de ensinar-aprender;

« Utilizacdo de processos dialogicos e participativos;
» Objetivo de melhorar o processo ensino e aprendizagem;

« Finalidade de replanejar a acao educativa.
Esse paradigma, dialoga com a avaliagdo processual, formativa, diagnostica e

mediadora, contribuindo para colocar o estudante em seu lugar de destaque como o centro
do processo de aprendizagem e para o desenvolvimento da autonomia, tdo necessaria
para uma educacao e avaliacao emancipatoria.

Todos os aspectos destacados no texto estimulam que o estudante se sinta
reconhecido, valorizado e capaz de superar dificuldades inerentes a aprendizagem, de
forma que a avaliacdo seja um aliado, corroborando essa finalidade de maneira a ajudar o
processo educativo.
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4 EDUCACAO INCLUSIVA E AVALIACAO

educacgao especial, na perspectiva da educacgao inclusiva, compreende um
posicionamento holistico, no fornecimento de todas as condi¢oes para que
estudante possa participar do processo educativo de forma equitativa.

A mudanca da educacao especial, antes colocada a margem e vista como um ensino
paralelo, passando a ser parte de uma Educacao Inclusiva, significa pensar uma escola onde
pode ocorrer o real acesso e que viabilize a permanéncia de todos, sem os mecanismos de
selecao e discriminagao que sao comumente utilizados, para que estes sejam supridos por
procedimentos que reconhecam a superem as barreiras para a aprendizagem (PLETSCH;
FONTES, 2006; GLAT; BLANCO, 2007).

Entretanto, para que haja harmonia entre a teoria e a pratica da Educacao Inclusiva
todos os envolvidos no processo educativo, assim como a organizacao e estrutura escolar,
necessitam se articular reconhecendo e repensando sua existéncia em consonancia com
as realidades singulares de cada estudante em formacao.

Diante disso, os direitos estabelecidos nos principios pedagédgicos do municipio
buscam garantir normativas que tornem as acgoes efetivas e contribuam para este olhar
presente, acolhedor e, principalmente inclusivo. Neste sentido a avaliacdo também deve
materializar esta finalidade. Sendo formativa, diagnostica, mediadora e emancipatoria,
permite adaptar meios/instrumentos onde cada estudante possa interagir conforme seu
conhecimento prévio e ritmo de aprendizagem.

4.1 PROCEDIMENTOS PARA UMA AVALIACAO INCLUSIVA

Aavaliacaona perspectivainclusiva deve utilizar as mesmas premissas normatizadas
pelo municipio para todo o processo educativo, conforme a seguir:

e Os estudantes com diagnostico realizado por equipe técnica credenciada serao
acolhidos de forma a verificar, a partir da deficiéncia levantada, junto com familia e
profissionais, quais os procedimentos e meios de diagnostico e andlise de suaaprendizagem.

e Os centros educacionais utilizardao a contribui¢cao de pesquisas cientificas, de
novas tecnologias e processos pedagogicos que favorecam a participacao dos estudantes
tanto nas diferentes atividades da escola, nas acoes avaliativas, bem como em sua atuacao
na sociedade.

o Como modalidade, é de carater transversal as etapas das modalidades de ensino.
Com o objetivo de apoio, complemento e suplemento da aprendizagem, sera utilizada
na avalicdo ou recuperagao sempre que o docente precisar, solicitando o Atendimento
Educacional Especializado - AEE. De carater pedagdgico, prestado por profissional
habilitado, o AEE esta voltado ao atendimento das especificidades dos estudantes com
deficiéncias, condutas tipicas, altas habilidades e dificuldades de aprendizagens.

e Alem disso, quando houver necessidade e profissional habilitado também
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contara para melhoria do processo avaliativo com: Professor intérprete; Instrutor de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Auxiliar de sala (estagiario); e apoio da rede de saude
e assistente social do municipio.

» Asadaptacoes para os estudantes com defici€éncia seguem, ainda, recomendagoes
de temporalidade, avaliacao e terminalidade na Resolu¢ao CEE/SC n° 183 /2013 (SANTA
CATARINA, 2013).

Considerando estas determinacoes, as adequagoes curriculares envolvem a
utilizacao de recursos especializados, flexibilizacao das metodologias de ensino, dos
planejamentos e da organizacao didatica para atender a diversidade de todos os estudantes.
O conceito de diversidade, bem como o de inclusao, traz beneficios para a escola com
acoes diferenciadas e acolhedoras para todos os envolvidos no processo educativo.
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5 AVALIAQAO QUANTITATIVA E QUALITATIVA: A
IMPORTANCIA DA QUALIDADE DA APRENDIZAGEM

abemos que avaliar ndo € um processo nada facil, no ensino e aprendizagem.

A ideia de que tudo deve ser avaliado nos traz um certo desconforto e até

medo. Os objetivos a principio prendem-se ao conceito de produtividade e
até mesmo de competividade. Para superar essa perspectiva uma das possibilidades € o
resgate a qualidade da aprendizagem e que auxilia o professor a tomar decisoes sobre o
seu trabalho.

Na logica deste documento, a avaliacao adotada tem carater processual, formativo,
diagnostico, mediador e emancipatorio, por isso esse movimento continuo permite
‘enxergar” a aprendizagem de cada estudante.

Aavaliagao quantitativa, consiste em um procedimento classificatorio que consegue
mensurar, por meio de notas, o rendimento do processo. A técnica € essencial para a
funcao do somar, a ser realizada ao final do processo de analise, conseguindo chegar a um
objetivo geral sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes.

Ja a avaliacao qualitativa ndao busca informag¢oes mensuraveis, e sim observar como
o ensino se desenvolve na escola, tanto em aspectos de objetos de conhecimento formais
quanto arespeitodo conhecimento de mundo que o estudante possui. I[gualmente,ométodo
deve suprir pontos subjetivos e habilidades cognitivas, muitas vezes menos consideradas
em uma avaliacao quantitativa, oportunizando um panorama sobre o processo educativo.

De toda forma, as avaliagdes formais, sejam quantitativas, sejam qualitativas, sao
compostas por ferramentas que ajudam a compreender a dificuldade de aprendizagem
dos estudantes por meio de atividades, tarefas e trabalhos, tanto individuais, como
coletivos. O beneficio de priorizar aspectos qualitativos esta justamente relacionado
ha possibilidade de coletar outras evidéncias de aprendizagem do estudante, além dos
instrumentos avaliativos utilizados.

Os professores podem utilizar mecanismos claros de avaliacao dos estudantes,
porém ao invés de utilizar os resultados para serem comparados, os mesmos devem servir
para que professores e estudantes analisem e juntos tomem decisoes para a melhoria da
aprendizagem. Isto ocorre muito nos anos finais do ensino fundamental, onde a avaliagdao
quantitativa ocorre mais e a reflexao de seus resultados pode contribuir para que os
estudantes percebam seu desenvolvimento e a qualidade de sua aprendizagem.

Segundo Luckesi (1996) quando nos posicionamos para priorizar uma avaliagcao
qualitativa, trazemos a importancia sobre os dados relevantes do processo de ensino e
aprendizagem. Isso demanda organizacao e registros do professor, de forma a o auxiliar
na tomada de decisoes sobre suas aulas, possibilita o replanejamento e contribui para
afericao dos resultados. A qualidade da avaliacdo esta relacionada aos objetivos de
aprendizagem que o professor precisa para poder avaliar o que o estudante produz e
manifesta ao longo das aulas.
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5.1 COMO PRIORIZAR A QUALIDADE NA AVALIACAO?

Conforme os pressupostos pedagdgicos do municipio, em nossos processos
defendemos que a avaliacdo das aprendizagens deve ser constante, para poder
acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem desenvolvido na rotina escolar e,
dessa forma, sempre informar ao professor e ao estudante acerca do que vem acontecendo
nas suas interagcoes pedagogicas, possibilitando organizag¢ao do trabalho docente e das
aprendizagens.

Em outras palavras, a avaliagao cruza o trabalho pedagogico desde seu planejamento
até a sua execucgao, coletando dados para melhor compreensdo da relagdo ensino e
aprendizagem, de forma a orientar também a intervencdo didatica para que a avaliacdao
seja qualitativa.

Nesse sentido, € essencial que o professor utilize os objetivos de aprendizagem
definido nas Diretrizes da Educacao do Municipio (2019) e liste os itens realmente
importantes informando os estudantes sobre o que sera analisado, independente de um
instrumento especifico de avaliagao, pois a avaliagdo s6 tem sentido quando € continua,
provocando o desenvolvimento do estudante.

Nossa concepcao de avaliagdo, no processo de ensino e de aprendizagem, €
defendida a partir das ideias de Hoffmann (2002) quando a autora afirma que a avaliagcdo ¢
a reflexao transformada em agao. A¢ao essa, que nos impulsiona a novas reflexoes:

» Reflexao permanente do professor sobre sua realidade;

o Acompanhamento de todos os passos do estudante na sua trajetoria de construgao
do conhecimento.

e Processo interativo, pelo qual estudante e professores aprendem sobre si mesmos
e sobre a realidade escolar no ato proprio da avaliagao.

Outro fato que consideramos € que a avaliacao da aprendizagem deve ser
concebida como um projeto educativo, onde todas as acoes que envolvem o ensino e
a aprendizagem devem estar interligadas fazendo parte do cotidiano dos estudantes e
da escola, de maneira a reforcar que todos os momentos sdo importantes e devem ser
considerados.

Neste sentido, nao ha uma receita ou caminho unico, mas a qualidade do ato
educativo sempre prepondera pela quantidade de acertos em instrumentos de avaliagao,
tendo em vista que o foco do professor sera a qualidade da aprendizagem do estudante.
Esse é compromisso da escola.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. 2. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2002.

-72 -

livro senac.indd 72 @ 04/11/2020 16:22:15



1 NEEE @® | I | [ [

livro senac.indd 73

Parte II
ENSINO FUNDAMENTAL

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢oes. 4.
ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

MIRIM DOCE. Secretaria Municipal de Educacao e Esportes de Mirim Doce. Diretrizes
curriculares para educacao infantil e ensino fundamental de Mirim Doce/ Mirim

Doce, Secretaria Municipal de Educagdo de Mirim Doce. - Mirim Doce: Secretaria de
Educacao, 2019.

-73 -

@ 04/11/2020 16:22:15



1 TEEEE @® a_____ HEET)

DOCUMENTO ORIENTADOR DA AVALIACAO ALINHADO A BNCC: PERSPECTIVAS E PRATICAS A IMPLEMENTACAO
NA EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE MIRIM DOCE

6 CRITERIOS DE AVALIACAO: TRANSPARENCIA DO
PROCESSO AVALIATIVO

avaliacao da aprendizagem € um tema amplo e bastante discutido,

principalmente quando se refere a forma com que o estudante aprende.

m se tratando de critérios, estes precisam ser melhor compreendidos e

trabalhados, com planejamento, clareza de objetivos e previstos nos diferentes documentos
dos principios pedagogicos do Municipio.

NoMunicipiode MirimDoce temos, temosum Sistemade AvaliacaodaAprendizagem,
em que as praticas de avaliacio devem estar acompanhadas pelo alinhamento entre o
ensino, a gestdao da aula e o cuidado com os estudantes em dificuldade. Para que isso
ocorra, existe um ponto de partida fundamental, a selecao consciente do que devemos
ensinar € o primeiro passo a ser dado para a construcao de uma aprendizagem significativa
na escola.

Em decorréncia dessa tomada de posicao emrelacao ao que é realmente importante,
o tempo na sala de aula deve ser organizado de maneira a definir o que iremos avaliar e as
formas que serao adotadas para estas avaliagcoes.

Dentre as formas de avaliar deve estar presente a diversidade de instrumentos a
serem utilizados tanto na avalia¢do diagnostica como formativa, em seu carater mediador
e emancipatorio, visto que ¢ essa diversificagao que viabiliza um maior namero e variedade
de informacgdes sobre o trabalho docente e sobre os percursos de aprendizagem dos
estudantes.

Essa compreensao possibilita divulgar aos estudantes, os principais interessados,
como estd organizado o processo avaliativo.

Os critérios de notas por bimestre/semestre e recuperacao estdo divulgados em
capitulos especificos sobre essas tematicas neste documento.

Compreendendo que o comportamento € fator importante no processo de
aprendizagem e corresponde a um dos pilares da educacao (saber ser), existem alguns
critérios que podem ser considerados.

6.1 CRITERIOS PARA AVALIAR ATITUDES NA APRENDIZAGEM

Uma vez que o professor opte pela avaliacao das atitudes, isso deve ser expresso
em todos os documentos: Plano de aula, diario de classe, atas de conselho de classe etc.
Como exemplos desses critérios, cita-se:
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Quadro 1: Exemplos de critérios atitudinais

VALOR/ATITUDE SIGNIFICADO NA DOCENCIA

Acolhimento Demonstrar gestos afetivos e de respeito ao outro.

Adequacao e Agir de acordo com o que se esta discutindo, evitando ser inoportuno.

pertinéncia

Compromisso Ter preocupacao com o aprendizado constante e o aperfeicoamento pessoal
e coletivo (querer aprender; aprimorar seu desenvolvimento intelectual,
procedimental e atitudinal, contribuindo para o desenvolvimento de todos).

Consideracgdo Valorizar a estima; deferéncia; respeito que se dedica a alguém; crédito a outrem.

Cordialidade Promover a afei¢do; amizade; sinceridade; franqueza e amenidade de trato.

Criatividade Estimular a aptidao para formular ideias criadoras; ser original (ndo permanecer
na copia do que os outros fazem, ou do que existe).

Curiosidade Buscar permanente informacoes.

Efetividade Ter eficiéncia e eficicia nas atividades a serem desenvolvidas, fazendo-se
presente durante todo o trabalho, seja este individual ou em grupos.

Honestidade Promover o senso de justica e humanidade (com decéncia, honradez, pudor,
dignidade).

Iniciativa Demonstrar interesse em resolver situagdes sem ser solicitado previamente.

Interesse Procurar o que ¢ necessario, util ou agradavel; ter empenho; ter esforco.

Justica Dar a cada um o que por direito lhe pertence; equidade.

Pontualidade Comparecer aos horarios marcados; ndo se atrasar nem se adiantar; exato no

cumprimento dos seus deveres dentro dos prazos.

Relacionamento e
comunicacgao ética

Lembrar que é um ser social e que por isso, vive em coletividade, em contextos
onde um se relaciona e depende do outro.

Respeito Ter consideracgdo, apreco, reveréncia.

Responsabilidade Cumprir, obrigacao de responder por atos préprios ou alheios ou por alguma
coisa que lhe foi confiada.

Rigorosidade Ter respeito aos conceitos e procedimentos; autorregulacao de agdes.

Seguranca Ter confianga; tranquilidade; certeza; firmeza, convic¢do, entre outros.

Senso de antecipacao

Detectar incidentes e criar projetos.

Cooperacgao e
dinamismo

Colaborar com os colegas e com os professores; contribuir nos trabalhos em

equipe.

Fonte: Os autores, 2020.

Quando se fala em critério atitudinal, este se refere ndo apenas ao comportamento

e atitude, mas sim a todas as agoes e respostas dadas diante dos objetivos propostos no

planejamento ou dos objetos de conhecimento e habilidades mobilizadas.

6.2 BENEFICIOS DOS CRITERIOS DE AVALIACAO

Quando se estuda avaliagao surgem varias questoes e desacertos em relacdo a cada

um dos elementos que a constitui, como: que tipo de julgamento se esta realizando ou se

propoe, quais aspectos da pratica devem ou podem ser julgados e quais os critérios para
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esses julgamentos? Dai a importancia de o professor ter o conhecimento sobre todo o
processo avaliativo de forma clara e despertar para aplicagao de uma avaliagcao de maneira
coerente e justa.

Bons instrumentos de avaliagao da aprendizagem precisam ser bem elaborados
com o olhar na perspectiva de um todo, de um processo que envolva as competéncias,
objetos de conhecimento, habilidades, objetivos de aprendizagem e, ainda metodologias e
os principios pedagogicos do municipio.

Dentro de cada Componente Curricular?, os critérios avaliativos devem estar ligados
a esséncia conhecimentos e habilidades contidos nas diretrizes municipais curriculares
do ensino fundamental e infantil do Municipio de Mirim Doce (MIRIM DOCE, 2019),
planejados pelo professor. Eles devem definir os propositos do que realmente se avalia,
em que dimensao, qual a intencionalidade dos objetivos de aprendizagem, bem como sua
funcao social. Sabemos que nem tudo que ¢ discutido em aula necessita ser avaliado.

Os critérios decorrem de todos os elementos da BNCC (BRASIL, 2017) e das Diretrizes
(MIRIM DOCE, 2019) para cada componente curricular, isto €, uma vez selecionados os
objetivos de aprendizagem essenciais, que serao sistematizados, cabe ao professor definir
os critérios atitudinais utilizados para avaliar o conhecimento do estudante tendo como
base os documentos referencias do Municipio de Mirim Doce.

Para tanto, eles devem ser pensados no momento da elaborag¢ao do plano de aula e
devem acompanhar a pratica (metodologia) e 0 momento em que forem valorados (peso)
pelo respectivo sistema de avaliagdo.

No procedimento para elaboracdo de critérios, o olhar do professor deve ter
a perspectiva de um todo, de um processo que envolva os objetivos de aprendizagem
em primeiro lugar, pois eles sao fundamentais para o conhecimento do estudante. Por
essa razao, compete ao professor observar as variaveis existentes, ou seja, analisar o
contexto da realidade vivenciada e proceder com relevancia na selecdo dos objetivos
mais diretos de uma avaliacdao dentro da perspectiva que se defende, assim é: essencial
estabelecer a relacao entre os objetos de conhecimento e habilidades que se pretende
ensinar, os objetivos de aprendizagem para este ensino, a forma de sistematizacdo destes
conhecimentos, para entao, estabelecer instrumentos e critérios de avaliacao claros e
especificos que serao utilizados no processo avaliativo.

A forma como serdo sistematizados (metodologia) e também o modo que estes
conhecimentos serdo avaliados precisa estar claro para os professores e estudantes, ou
seja, a definicao de alguns instrumentos para avaliagcdes pontuais da aprendizagem e o
estabelecimento de critérios de avaliacao pertinentes e coerentes com os conhecimentos
determinados (BATISTA, 2008). Para cada conteudo, deve-se ter claro o que, dentro dele,
se deseja efetivamente ensinar e, portanto, avaliar.

2 A mudanga da BNCC (BRASIL, 2017) do termo “Disciplina” para a expressao “Componente Curricular” tem
uma intenc¢do especifica. Componente parte de uma ideia agregadora de que compoe algo, nao € isolado. Ou
seja, o curriculo ndo sera organizado em disciplinas independentes, mas componentes que sdo integrados
em areas e também inter-relacionados entre sim, na composicao do curriculo, trazendo a necessidade do
trabalho conjunto e colaborativo na esséncia das aulas.
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Critérios fundamentam a fidedignidade, validade e eficiéncia que se realiza,
além de ser coerentes com o que realmente foi mobilizado em sala de aula, definidos
especificamente para dar ao professor indicagoes da aprendizagem do estudante com
linguagem adequada, clareza e precisao do que foi trabalhado. Os critérios de avaliagao
precisam estar voltados para a inten¢ao com que se realiza os conhecimentos e nao para
os instrumentos de avaliagado.

Segundo Pacheco (2002), os critérios funcionam como um verdadeiro codigo
de conduta e de postura ética para ajudar desenvolver avaliacdo no processo ensino
e aprendizagem. Esse mesmo autor cita a importancia da credibilidade da avaliagao e
ainda acrescenta que as diversas normas, propostas pelo Joint Committe on Standards
for Educational Evaluation repartidas em quatro condi¢oes merecem destaques para o
entendimento sobre a avaliagdo no processo ensino aprendizagem:

e A avaliacdo deve ser util. Os critérios devem assegurar que uma avaliacao
proporcione as informagdes praticas de que necessita uma audiéncia determinada;

o A avaliacdo deve ser exequivel, viavel. Os critérios estdo concebidos para
assegurar uma avaliacao realista prudente diplomatica e moderada.

A avaliacdo deve ser ética. Os critérios estao concebidos para permitir que uma
avaliacdo seja realizada legal e eticamente.

» A avaliacdo deve ser exata, rigorosa. Os critérios estao estabelecidos de modo
que uma avaliagao revele e transmita uma informacao exata acerca do que esta a ser
julgado.

Em sintese, as quatro condi¢oes acima especificam o trabalho da avaliagio como um
todo. Nesse todo, observa-se os objetivos, fundamentos, a eficiéncia, o envolvimento e os
valores da vida em sociedade. Coloca-se os critérios como forma de conduta e de postura
ética, norteiam o processo, ajudam a definir regras e instrumentos para o recolhimento
de dados da avaliacao, de forma a comunicar com assertividade e clareza os resultados da
aprendizagem.
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7 AVALIACAO, AVALIACAO FORMATIVA E
AUTOAVALIACAO: RELACOES NECESSARIAS

avaliacdo tem um papel importantissimo no processo de ensino-

aprendizagem, sendo foco de discussao tanto no meio educativo quanto

ora dele. A avaliagao escolar ajuda a analisar o desempenho dos estudantes
e assim tomar decisoes acertadas para que se promova a melhoria na aprendizagem e no
ensino. Mas a autoavaliacao, pouco se tem falado, e poucos se tem de registros.

O processo avaliativo é constante e desde cedo passamos por notas, avaliacoes e
conceitos, mas quem poderia dizer de nossa aprendizagem a ndo ser nés mesmos? Ou
melhor, quem sabe mais de nossas dificuldades do que nos? A autoavaliacao pode ser
usada nesse diagnostico, ela pode trazer resultados positivos desde que seja realizada de
uma forma planejada e sistematica ao longo do ano todo. Para isso os estudantes precisam
saber como serao avaliados. Sendo assim, ¢ necessario que o professor planeje esse
momento, prepare a turma para que na hora da a¢ao nao haja davidas. Hoffmann afirma:

O planejamento do professor ¢ muito importante. Torna-lo flexivel ndo significa
que nio se definam objetivos ou roteiros. E preciso fazer um balango permanente
entre os objetivos delineados e os rumos tomados pelo grupo de estudantes,
mesclando aulas expositivas, discussoes, tarefas coletivas, tarefas individuais.
Da mesma forma, a selecdo de conteudos proposta pela escola precisa ser lida
criticamente, analisando-se tais propostas em sua essencialidade (HOFFMANN,
2006, p. 43).

Assim que os conceitos forem estabelecidos e explicados, deve ser monitorado
pelo professor, pois a parceria € fundamental para que o estudante possa analisar e avaliar
seus erros e acertos.

Ha uma tendéncia ou até mesmo uma busca por consolidar a avaliacdo nas escolas,
entretanto este € um movimento que ainda esta em desenvolvimento. “O uso mais comum
[...] consiste em ‘dar notas), qualificar algumas tarefas ou alguns resultados, supondo-se
artificialmente que representam graus ou niveis de rendimento diferenciado” (ALVAREZ
MENDEZ, 2002, p. 81).

7.1 A AVALIACAO FORMATIVA E A AUTOAVALIACAO: DIALOGOS NECESSARIOS

Como se avalia o estudante sempre foi um tema bastante delicado. Nem sempre as
avalicoes que sao usadas tradicionalmente mostram o real desenvolvimento do estudante.
Na procura por inovagoes e maneiras atualizadas de avaliar, as escolas buscam utilizar a
avaliacao formativa. Esta avaliacao esta definida no primeiro capitulo deste documento.

A avaliacao formativa se apresenta como estratégica e foge da maneira tradicional,
pois nao mede o desempenho do estudante e sim faz um acompanhamento individual
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processual.
Blaya (2007) afirma que:

A forma de avaliacdo em que a preocupacgao central reside em coletar dados para
reorientagdo do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma “bussola
orientadora” do processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo formativa nao
deve assim exprimir-se através de uma nota, mais sim por meio de comentarios.
(BLAYA, 2007, s. p.)

A avaliacao formativa € um conjunto de praticas que utiliza diferentes métodos
avaliativos para medir de maneira individual o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, € uma alternativa viavel, contradiz a forma tradicional de avaliacdo que sdao
voltadas a reproducao dos conteudos que foram aprendidos, ndao dando espaco para que
os estudantes apresentem devolutivas reais sobre o que aprenderam nas aulas, deixando-
os assim de lado do protagonismo das avalicoes no processo do conhecimento. A avaliacdao
formativa vem para quebrar paradigmas e colocar o estudante como coautor da sua
aprendizagem e protagonista de seu desenvolvimento cognitivo.

No que se refere a avaliagao formativa, Kraemer (2006) afirma que esta demonstra
ao professor e ao estudante o desempenho na aprendizagem por meio das atividades
escolares, efetuadas no dia a dia escolar, proporcionando a observagao dos pontos frageis,
ou seja, das dificuldades encontradas para a assimilacao do conhecimento. O professor
efetua a intervencao necessaria durante este percurso.

A Avaliacao formativa traz o estudante como centro de sua prépria formacgao, e o
que marca fortemente essa € o processo de autoavaliagdao. Ela demanda que o professor
dé feedbacks aos estudantes, sobre o que esta funcionando e o que nao esta dando certo.
E uma prética diferente e eficiente, da qual ambas as partes (professores e estudantes)
precisam estar engajado em participar. A Avaliacdo formativa engloba varias maneiras de
avaliar, como semindrios, trabalhos, provas, mas todas de forma contextualizada contando
sempre com a opiniao e participacao dos estudantes.

A Autoavaliagao objetiva inserir o estudante como parte integrante do seu processo
de aprendizagem em todas as etapas, incluindo a avaliacdo. Essa pratica traz a autocritica,
gerencia comportamento e faz com que ele assuma uma postura de suas agoes enquanto
responsabilidade a aprendizagem. Sant’Anna explica:

A autoavali¢do ¢ capaz de conduzir o estudante a uma modalidade de apreciagcdo
que se pde em pratica durante a vida inteira. Gragas a ela os estudantes
adquirem uma capacidade cada vez maior de analisar as suas proprias aptidoes,
atitudes, comportamentos, pontos fortes, necessidades e éxitos na concepc¢ao
de propositos. Eles desenvolvem sentimentos de responsabilidade pessoal ao
apreciar a eficicia dos esforcos individuais e de grupo. Aprendem a enfrentar
corajosamente as competéncias necessarias em vdrias tarefas e a aquilitar suas
proprias potencialidades e contribui¢cdes. Uma vez que se espera do estudante a
responsabilidade por sua prépria aprendizagem, é importante que se considere
que isto somente ocorrera se ele tiver uma visdo clara do eu estd tentando obter
e de como esta agindo a respeito. Quando o desejo de melhorar ocorre, como
decorréncia de suas percepgoes e analises, ocorrerdo melhores condi¢des para se
aperfeicoar. (SANT'ANNA, 1998 p. 94).

Dessaforma podemos criar possibilidades para que o estudante possa se autoavaliar,
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saber como esta o seu desempenho escolar, quais dificuldades, facilidades, estratégias
que surgem mais efeito na aprendizagem e na avaliacdo, ou seja, amplia o conhecimento
de si mesmo. Para os profissionais esse método € uma alternativa para que o estudante
seja incluido no processo avaliativo como autor, agindo com criticidade e podendo trazer
solugoes para eles mesmos.

No que tange a autoavaliacdo, ela pode ser usada em todos os niveis de ensino.
Pode ser utilizada ao final do dia, no final de cada trabalho ou bimestre, indo ao encontro
dos objetivos de aprendizagem planejados por cada professor, que surgiria para analisar
se foram alcancados todos os objetivos propostos para aquele periodo.

Nesse processo avaliativo, ¢ importante considerar que o estudante seja incentivado
a uma autoavaliagao positiva, que seja levado em consideragao os pontos de crescimento
e os pontos a serem melhorados. Analisados entao, pode-se avaliar se ouve progresso ou
se o estudante estid com dificuldades nesse desenvolvimento, onde se sim, cabe ofertas
de possibilidades para que ele progrida, analisando outros pontos também, pois todos
nos nos destacamos em algum ponto positivo que proporciona o desenvolvimento da
autoimagem, que este sirva de apoio para ser analisado na autoavaliagao.

7.2 AUTOAVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL - MIRIM DOCE

Aautoavaliacaonaopode assumirum carater punitivo,deve sertidaeserestabelecida
num ambiente amistoso que inspire confianca de quem ira se autoavaliar. Esta vem desde
cedo ensinar a necessidade de refletir a construcao do processo do conhecimento. Cada
escola deve ter esclarecido em seus documentos referentes aos principios pedagogicos,
sua propria forma de usar a autoavaliagao, mas os principios norteadores devem ser os
mesmos para a rede, ou seja, colocar o estudante como participante do processo de ensino
e aprendizagem, dando oportunidades de analisar, autoavaliar e ter um olhar critico para
o mundo ao seu redor.

Autoavaliagcdo pode ser realizada tanto pelo estudante quanto pelo professor,
ou pelo grupo todo, para se ter consciéncia do que se aprendeu ou se ensinou e assim
melhorar a aprendizagem. A partir desta analise, a autoavaliagcao constitui-se em um
momento reflexivo sobre teoria e pratica no processo ensino e aprendizagem. Ao avaliar,
o professor estara constatando as condicoes de aprendizagem dos estudantes, para, a
partir dai, prover meios para sua recuperacao, € nao para sua exclusao, se considerar
a avaliagcdo um processo e nao um fim. Ouvir o estudante também ¢é fundamental para
construir uma avaliacao mais completa. A autoavaliacdo ¢ uma ferramenta essencial para
a avaliacao formativa. Ela permite estruturar o que o estudante sabe e o que ndo sabe, e
exige que o professor construa o processo de aprendizagem com mais sentindo, com mais
significado.
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7.2.1 Aspectos necessarios para a autoavaliacao

A autoavaliagao precisa ser: Formativa, reflexiva para mudancas, reflexiva sobre
sua atuacdo enquanto estudante, reflexiva enquanto atuacdo do professor, assumindo
compromissos de mudanca de postura em relacdo a aprendizagem. Como parte do
processo educativo, que seja participativa e democratica; que caminhe para a construcao
da autonomia.

Em sala de aula pode ser usada levando em consideragdo alguns aspectos:

» Deixar claro ao estudante o que sera avaliado para que ele tome conhecimento
do que aprendera.

 Explicitar o Plano de Aula e, durante as aulas, retomando o que ja foi apresentado.

» Dialogar sobre as escolhas dos itens a serem avaliados, algumas vezes até
escolhidos pelos estudantes junto com o professor. Isso pode ser feito em um debate apos
a parte expositiva, em que o professor considera as opinides da turma e aponta outros
aspectos nao notados.

 Refletir com a turma sobre o papel do estudante, que ele precisa fazer sua parte.
Num segundo momento, o professor o avalia seguindo os mesmos critérios.

o Considerar as divergéncias e os pontos fracos indicados por ambos no
encaminhamento de melhorias. Com as duas feitas, cabe ao professor propor o debate de
alternativas para que o estudante avance. Nao adianta querer resolver todos os problemas
de uma vez: € preciso focar o essencial e retomar o que ficou faltando nas aulas seguintes.

 Evitar comparativos entre estudantes e sim fazer comparativos entre sua acao
e seu conhecimento de agora, para com o inicio do ano. Ou seja, para que o estudante
consiga perceber seu progresso.

Na educacgao infantil também ¢é possivel aplicar a autoavaliagio como processo e
critério, porém o nivel de reflexdo e o que se espera de manifestacdo da crianga sera
compativel com sua idade e possibilidades. Entretanto, se esta for aplicada desde a
infancia, no ensino fundamental o estudante ja se sentira a vontade com essa andlise e
tera maturidade para reflexdes cada vez mais criticas, bem como para sugerir formas de
encaminhar o seu proprio roteiro de estudos.

Nao se pode esquecer de destacar quais sdo os pontos fracos e fortes que foram
mostrados pela autoavaliacdo. Se necessario, retomar alguns objetos de conhecimento
ou habilidades relacionadas com os objetivos de aprendizagem que ainda nao foram
desenvolvidos, ou o que ficou sem entendimento. Se a forma de escolha de estudo nao foi
a ideal, o professor podera fazer combinados em conjunto com os estudantes, para que se
efetive estratégias que atinjam o sucesso. Dessa forma, os estudantes vao interiorizando
e assumindo a regulacao de agoes e atitudes, que antes eram apenas feitas pelo professor.

Com isso os comportamentos dos estudantes, assim como suas atitudes em
aula, sdo sim objetos de aprendizagem e devem ser estimulados pelo professor para
seu desenvolvimento, mas, a0 mesmo tempo, ndo devem ser parametros para punir ou
prejudicar a aprendizagem sobre os conhecimentos, assim como sobre as habilidades que
se busca desenvolver.
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7.2.2 O que avaliar na autoavaliacao?

Em se tratando de conhecimento, ¢ de suma importancia que sejam avaliados e se
aborde o que realmente foi aprendido ao final de cada tema, fazendo reflexdes constantes,
utilizando a autoavaliacdao para ver onde realmente ha desentendimento por parte dos
estudantes, sendo assim, cria-se agoes para sana-los. Dessa forma, se entende que a
autoavaliacao pode ser utilizada como instrumento para a avaliacao formativa, ela auxilia
o estudante a fazer uma andlise de suas responsabilidades, aprendizagem e necessidades
para atingir objetivos. “A auto-avaliacdo ¢ o processo por exceléncia da regulacdo, dado
ser um processo interno ao proprio sujeito” (SANTOS, 2002, p. 02).

Os estudantes se autoavaliando constantemente, conseguem desenvolver
capacidades e responsabilidades individuais e em grupos. Compreendem suas fragilidades
e lapidam suas potencialidades contribuindo para a analise continua, levando em conta “[...]
o que ja aprendeu, o que ainda nao aprendeu, os aspectos facilitadores e os dificultadores
do seu trabalho, tomando como referéncias os objetivos de aprendizagem e os critérios
de avaliacao [...]” (VILLAS BOAS, 2008, p. 51); assim, planejam suas acoes.

A autoavaliagdo, geralmente ¢ direcionada ao estudante e traz ao professor
informacoes sobre o processo de aprendizagem que ele se encontra. Ela assume um papel
bem amplo, pois proporciona reflexoes sobre as dificuldades que vao sendo encontradas
no decorrer do processo. Essa forma ¢ possivel construir o conhecimento mais real,
refletir sobre o trabalho que est4 sendo desenvolvido e regular a aprendizagem, tendo em
vista que “a principal fun¢do da avaliacao formativa que € de regulacao da aprendizagem”
(DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 51).

A autoavaliacao pode ter um objetivo maior do que uma simples atribui¢ao de
nota, ela pode ser tida como um instrumento de reflexao dentro do processo percorrido
pelo estudante. Mas para que isso ocorra, o estudante nao pode ter apenas uma unica
oportunidade de fazé-la, precisa de mais subsidios e situagdes para que possa fazer uma
analise do que ele precise melhorar, da qualidade da sua aprendizagem, atribuindo um
valor quantitativo, no qual ele mesmo se responsabilize por seu avang¢o (FRANCISCO e
MORAES, 2013).

Quando o estudante atribui uma nota para sim mesmo, permite que ele analise
sua trajetoria relativa aquele tema solicitado, mas a autoavaliacdo significa uma reflexao
maior, pois estimula o autocontrole. Segundo Hadji (2001) e Villas Boas (2008), isso ocorre
na repeticao de uso no processo avaliativo, tendo ou nao a presenca de um instrumento
avaliativo como um questionario. O ato de se autoavaliar permite que o proprio estudante
perceba possibilidades de melhorias de seu percurso, na constru¢do de um conceito de
si e do outro no contexto escolar e possibilita ao professor conhecer melhor sua turma
(FRANCISCO e MORAES, 2013).

Regnier (2002, p. 05) expressa que a autoavaliacao é

[...] um processo pelo qual o individuo avalia por si mesmo, e geralmente para si
mesmo, uma produgdo, uma a¢do, uma conduta da qual ele € o autor ou ainda suas

capacidades, seus gostos, suas performances e suas competéncias ou a si mesmo
enquanto totalidade.
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A funcgado da avaliacao escolar ¢ coletar dados que ajudem o professor a analisar
o desempenho dos estudantes e tomar decisoes para melhorar a aprendizagem. A
autoavaliacao pode servir como diagnostico do processo, para que ela traga resultado
efetivos € preciso que aconteca ao longo de todo o ano, nao somente no fim de cada
bimestre. Para que ela seja eficiente o professor precisa orientar os estudantes de como
devem proceder, o que se espera dele. Uma sugestao seria fornecer roteiros e deixar claro
sobre quais oOticas eles devem refletir, explicitar as expectativas de aprendizagem que o
professor tem que fazer para que o estudante indique se atingiu as metas com esforco e
o que ele precisa melhorar. Essa analise pode ser feita oralmente. E muito importante que
os resultados sejam comentados com o grupo.

Logo, realizar autoavaliacdo e fazer uma andlise minuciosa das informacoes
contidas, contribui para o replanejamento, bem como na proposi¢ao de novas atividades
que ajudem a superacdo das dificuldades dos estudantes. Sendo assim, a autoavaliacao
passa a ter sentido no contexto pedagogico, tanto como ferramenta diagnostica, como
parte da avaliacao formativa, como para fortalecer o protagonismo e a autonomia do
estudante.
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8 AVALIACAO BIMESTRAL E SEMESTRAL: ORGANIZACAO
DOS RESULTADOS DA APRENDIZAGEM

organizacgao dos resultados contribui para a transparéncia da comunicagao

entre escola e familia. No municipio de Mirim Doce os resultados sao

ivulgados a cada bimestre apds o Conselho de Classe e semestralmente

em uma parada pedagogica de analise da aprendizagem. Esta ultima ocorre nos 2° e 4°

Conselhos de Classe e depois da prova semestral. Neste momento sao exemplificados em

graficos e dados o rendimento e, principalmente, o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes e das turmas.

8.1 AVALIACAO BIMESTRAL

A avaliagdo das aprendizagens e do rendimento dos estudantes, em relacao ao
Ensino Fundamental o capitulo I da Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°® 9.394 /1996 (BRASIL,
1996) devera se pautar nos seguintes critérios:

a. avaliacao continua e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b. possibilidade de aceleracao de estudos para estudantes com atraso escolar;

c. possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacao do
aprendizado;

d. aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e. obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas institui¢coes
de ensino em seus regimentos. (BRASIL, 1996, Art. 24, § V)

Nos principios pedagogicos do municipio fica estabelecido que as diretrizes para a avaliagao,
tanto da Educacao Infantil como do Ensino Fundamental, integrantes do Sistema Municipal de
Ensino de Mirim Doce/SC, deve ser constante, para poder acompanhar o processo de ensino e
de aprendizagem desenvolvido na rotina escolar e, dessa maneira, sempre informar o professor
e o estudante acerca do que vem acontecendo nas suas interacoes pedagogicas, possibilitando
organizac¢do do trabalho docente e das aprendizagens construidas junto com os estudantes.

Em outras palavras, a avaliagdo cruza o trabalho pedagogico desde seu planejamento até
a sua execucao, coletando dados para melhor compreensao da relagao ensino e aprendizagem,
orientando a intervencao didatica para que a avaliagdo seja qualitativa. Essa qualidade, ja
mencionada em outro capitulo esta alicercada na avaliagao formativa, por privilegiar o processo e
o desenvolvimento continuo do estudante.

A reflexdo proporcionada nesse processo, na decisdo do municipio por uma avaliacio
formativa, diagndstica, mediadora e emancipatodria se torna um grande aliado do projeto educativo
da escola.

Mesmo que os momentos formais da avaliacdo sejam bimestrais, todas a¢oes que envolvem
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o ensino e a aprendizagem devem estar interligadas fazendo parte do cotidiano dos estudantes e
da escola e, com isso serem registradas e utilizadas para a tomada de decisdo no bimestre.

Como a afericdo da nota nao sera uma decisdo somatéria de instrumentos avaliativos, mas
uma analise da aprendizagem por meio desses instrumentos incluindo as demais manifestacoes
e participagdes dos estudantes, o momento do fechamento da nota prioriza a qualidade desse
processo.

E importante também ressaltar a autoavaliagio como um momento de oportunidade de
desenvolvimento critico nas relacdoes com o conhecimento e com os outros. A autoavaliagdo,
descrita em outro capitulo, torna-se um aspecto que colabora com o desenvolvimento da autonomia
do estudante.

Desse modo, aplicamos avaliagoes por meio de diferentes instrumentos, sendo que, 0s
resultados bimestrais, anuais ou finais serao transcritos pela Secretaria nos documentos escolares,
e comunicados aos estudantes e responsaveis por meio de instrumentos proprios. A revisao dos
resultados das avaliagoes podera ser requerida no prazo de 72 horas, de dias uteis, a partir de sua
comunicagao.

8.2 AVALIACAO SEMESTRAL

Um principio muito importante que Lein® 9.394 /96 traz diz respeito a recuperacao
dos estudos, a autonomia da definicdo da escola de sua proposta pedagogica e do
compromisso dela e de seus profissionais com a aprendizagem de seus estudantes.

Combase noParecer CMEn°0001/2018 (MIRIM DOCE, 2018) na educag¢ao municipal
de Mirim Doce, ao término de cada semestre do respectivo ano letivo, acontecem provas
semestrais.

A definicdo por prova objetiva, busca trazer este instrumento, que a principio gera
duvidas e anseios nos estudantes, mas que estd presente durante a sua vida escolar e
profissional. Provinha Brasil, Enem, Vestibular, Enade, Concursos e demais momentos
onde provas objetivas sdo requeridas, deixam de ser algo novo e dificil e passam a fazer
parte do cotidiano dos estudantes.

Outro aspecto que corrobora para que esta acdo, nao seja tao rigida, ¢ o fato da
prova nao ser classificatoria, mas sim uma contribui¢ao na nota que o estudante ja possui
durante os demais instrumentos avaliativos, junto com a analise de seu desenvolvimento
e as recuperacgoes paralelas que realizou.

A nota da avaliagdo semestral de cada componente curricular® pode aumentar
em até um ponto da meédia final de cada semestre (2° ou 4° bimestre) e sera acrescida,
conforme quantidade de acertos das questdes, em décimos. A nota acrescida sera na
média final proporcional a nota tirada individualmente pelo estudante no componente.

3 A mudanga da BNCC (BRASIL, 2017) do termo “Disciplina” para a expressao “Componente Curricular” tem
uma intenc¢do especifica. Componente parte de uma ideia agregadora de que compoe algo, nao € isolado. Ou
seja, o curriculo ndo sera organizado em disciplinas independentes, mas componentes que sdo integrados
em areas e também inter-relacionados entre sim, na composicao do curriculo, trazendo a necessidade do
trabalho conjunto e colaborativo na esséncia das aulas.
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Entendemos que a Prova Semestral, denominada nos estabelecimentos de ensino
por Avaliacao Semestral, oferece novas oportunidades de avaliacao de estudantes, para
superar as insuficiéncias no rendimento (quantitativo) ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, na apropriacao de conhecimentos e no desenvolvimento de competéncias
no final de cada semestre.

Esta prova consiste em uma pequena contribuicao, porém quando o estudante
possui mais dificuldades, ha outros procedimentos além deste, como mencionados no
capitulo Recuperacao Paralela deste documento.

Os estudantes que ja estao bem, ou nem precisariam desta ‘ajuda’ também relatam
que esta avaliacao traz beneficios como revisao ou refor¢co do apreendido, o que estimula
o estudo de variadas formas.

A definicao das quantidades de questoes e especificidades estdo em legislacao
propria (MIRIM DOCE, 2018) do municipio destacando algumas premissas:

 Anos Iniciais (1° e 2° ano) busca envolver a interdisciplinaridade quando possivel,
nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.

e Anos Iniciais (3° ao 5° ano) também demanda a interdisciplinaridade quando
possivel, com todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental.

 Anos Finais (6° ao 9° ano) devera conter todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental. Neste periodo as acoes interdisciplinares ainda sao promovidas,
mas ocorrem em momentos mais pontuais.

Os estudantes e responsaveis recebem o cronograma da data e horarios da
Avaliacdo Semestral com antecedéncia, sendo que a participacdo do estudante ¢é
obrigatoria. Essa etapa semestral € reconhecida no municipio com dados que demonstram
um amadurecimento dos professores na elaboracao das questdes e dos estudantes na
participacao e beneficios desse momento.

8.3 CONSELHO DE CLASSE

O conselho de classe ¢ o momento de estudo, andlise e também de reflexdo sobre
o desenvolvimento escolar do estudante, da pratica do professor e das acoes coletivas
da escola como um todo, frente ao desafio de proporcionar qualidade de ensino e
aprendizagem no Centro Educativo. Conforme destaca a Resolu¢do CEE /SC n° 183 /2013
esse conselho deliberativo envolve:

[-aavaliacao doprocesso ensino-aprendizagem desenvolvido pelo estabelecimento
de ensino e a proposicao de a¢oes para a sua melhoria;

II - a avaliacdo da pratica docente, no que se refere a metodologia, aos conteddos
programaticos e a totalidade das atividades pedagogicas realizadas;

III - a avaliacdo dos envolvidos no trabalho educativo e a proposicdo de a¢oes para
a superacao das dificuldades;

IV - a definicdo de critérios para a avaliagcdo e sua revisdo, quando necessaria;

V - apreciar, em carater deliberativo, os resultados das avaliacdes dos estudantess
apresentados individualmente pelos professores;

VI - decidir pela promogao ou retencdo dos estudantess. (SANTA CATARINA, 2013)
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Nesta perspectiva, os resultados ou acoes dos estudantes e/ou da turma
apresentados, servem como material de estudo do grupo reunido e permite a analise dos
avancos e dos obstaculos observados no processo de ensino e aprendizagem, assim como
a tomada de decisdo e a reorganizacao da acao do professor. Ou Seja,

o Conselho de Classe, diante de suas atribui¢des, deverd conduzir a uma
modificacao das relagdes, possibilitando uma gestdo democratica e se, enquanto
instancia colegiada se preocupa com processos avaliativos capazes de reconfigurar
o conhecimento, de rever as relacoes pedagogicas alternativas e contribuir para
alterar a propria organizacao do trabalho pedagégico presente no Projeto Politico-
Pedagoégico da escola. (OLIVEIRA, s. d., p.01)

O encontro ocorre bimestralmente e ¢ formado pelo grupo de professores dos
componentes curriculares que compdem o curriculo, da equipe da direcao escolar e
pedagogo da unidade. Sendo pontuado também, neste mesmo momento do encontro,
as abordagens e as acoes pedagogicas desempenhadas pelos professores nesse fazer
pedagogico assim como as atividades conjuntas a sala de Atendimento Educacional
Especializado - AEE e refor¢o escolar aos estudantes com dificuldades de aprendizagem.
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9 AVALIACAO E SUA MENCAO: O PAPEL DA NOTA NO
PROCESSO AVALIATIVO

onforme principios pedagogicos do municipio, incluindo as defini¢oes das

Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (MIRIM DOCE, 2019), bem como os

Art. 5° e 6°, da Resolucdo CEE /SC N° 183 /2013 (SANTA CATARINA, 2013),
sobre os resultados finais da avaliacdao para a Educacgao Basica, a educagao fundamental
cumprira o que esta previsto na legislacao educacional vigente, onde o valor minimo para
aprovacgao anual € de 60% (sessenta por cento).

A verificacdo do rendimento escolar, para fins de promocao, compreendera a
avaliacao do aproveitamento do estudante, bem como a apuracao da assiduidade, que
devera atender as demandas legais, ou seja, minimo de 75% de frequéncia.

Os resultados finais serao publicados em quatro bimestres, sem arredondamentos.
Para este resultado durante o bimestre devem ser feitos no minimo 3 registros de avaliacao
neste periodo, ou seja, pode-se utilizar trés instrumentos diferentes, trés critérios
avaliativo, incluindo o atitudinal, e /ou utilizar mais atividades e considera-las para estes 3
registros (bem processual), dando oportunidade quando o estudante ndo atingir os valores
minimos, durante o processo, mencionado neste documento no capitulo da recuperacao
paralela. Representando aqui a aprendizagem formativa e continua, ao longo das aulas.

Todo esse processo avaliativo, incluindo instrumentos, registros e recuperacao
definem osistemade avaliacao, que segue os principios pedagogicos definidos no municipio.
Desta forma, as praticas de avaliacao devem estar acompanhadas pelo alinhamento entre
o ensino, a gestdo da aula e o cuidado com os estudantes em dificuldade.

9.1 SISTEMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Para que as praticas de avaliacao estejam alinhadas nos Centros Educacionais,
existe um ponto de partida fundamental, a sele¢ao consciente do que devemos ensinar ¢ o
primeiro passo a ser dado para a constru¢ao de uma aprendizagem significativa na escola.
Em decorréncia dessa tomada de posicao em relacao ao que é realmente importante, é
que podemos organizar nosso tempo na sala de aula e definir o que iremos avaliar e as
formas que serdo adotadas para avaliar.

Dentre as formas de avaliar deve estar presente a diversidade de instrumentos a
serem utilizados na avaliacao, visto que essa diversificagao viabiliza um maior nimero e
variedade de informacoes sobre o trabalho docente e sobre os percursos de aprendizagem
dos estudantes. Diante do exposto, ficam definidos as seguintes regras para os Sistema
de Avaliacao:

 Registrar em notas o rendimento escolar dos estudantes (1 a 10), observando a
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
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o Utilizar, no minimo, trés instrumentos avaliativos por componente curricular?,
por bimestre.

 Aplicar recuperacao paralela a todos os estudantes que nao atingirem 60% em
algum instrumento de avaliagdo ou demonstrarem dificuldades de aprendizagem em
algum objeto de conhecimento ou habilidade.

o Consideraraparticipagaodoestudante combase em:asociabilidade, aassiduidade
e a disciplina; o respeito aos colegas, professores e funcionarios; a pontualidade as aulas;
as tarefas diarias, os exercicios orais ou escritos e o material escolar individual completo;
a responsabilidade e a contribuicdo no trabalho em grupo.

o Definir o rendimento escolar levando em conta a avaliacdo continua e cumulativa
do desempenho do estudante, observando os aspectos qualitativos e quantitativos dos
resultados ao longo do ano escolar.

» Expressar em todos os documentos os critérios atitudinais, quando considerados.

Essas normativas sdao fundamentais para contribuir com o planejamento e
organizacao dos professores, bem como podem ser divulgadas e orientadas aos estudantes
para que os mesmos se sintam partes responsaveis desse processo.

9.2 ORGANIZACAO DO SISTEMA DE NOTAS

A partir dos registros das notas e demais registros do professor ¢ possivel promover
uma pratica emancipadora com func¢ao formativa, diagnodstica, permanente e continua,
tendo em vista que, estes dados e informacoes, permitem uma melhor intervencao,
possibilitam reformulacao da pratica pedagogica e dos processos de aprendizagem.

Contribui, ainda, para o didlogo com os estudantes sobre esses registros, permitindo
tomada de decisao junto com o estudante, quando o mesmo toma conhecimento dos
resultados de sua aprendizagem e organiza-se para as mudangas necessarias.

Segundo Luckesi (p.32, 1997), a avaliacao educacional devera manifestar-se como
um mecanismo de diagnostico da situagao, tendo em vista 0 avango e o crescimento e nao
a estagnacao disciplinadora. A avaliacao ¢ parte integrante e fundamental do processo
educacional. Por meio dela, o professor diagnostica a aprendizagem dos estudantes e
obtém indicios para refletir e melhorar sua pratica pedagogica.

O sistema de avaliagdo do processo ensino e aprendizagem sera bimestral,
conforme capitulo especifico, sendo que seu aproveitamento sera analisado por meio de
procedimentos, mas também por outras manifestacoes dos estudantes, ja evidenciadas
na avaliagdo formativa. Os instrumentos como observac¢ado didria do professor, trabalhos
de pesquisa individual ou coletiva, avaliagoes e exercicios, estao indicados no capitulo dos

4 A mudancga da BNCC (BRASIL, 2017) do termo “Disciplina” para a expressao “Componente Curricular” tem
uma intenc¢do especifica. Componente parte de uma ideia agregadora de que compoe algo, ndo € isolado. Ou
seja, o curriculo ndo sera organizado em disciplinas independentes, mas componentes que sdo integrados
em areas e também inter-relacionados entre sim, na composicao do curriculo, trazendo a necessidade do
trabalho conjunto e colaborativo na esséncia das aulas.
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procedimentos e instrumentos permitindo, ainda, a utilizacdo de outras técnicas e/ou
instrumentos que o professor julgar pertinente.

Os instrumentos de avaliacao deverdao ser variados e utilizados como meio
de verificacao que levem o estudante ao habito de pesquisa, a reflexdo, a iniciativa
e a criatividade. Todo resultado de avaliacdo deverad ser mostrado aos estudantes e as
respectivas correcoes esclarecidas pelo professor, logo apds a sua realizacao, para que
os mesmos conhecam o seu desempenho. Bimestralmente o professor devera realizar no
minimo 3 (trés) avaliacoes.

O sistema de avaliacao do processo de ensino e aprendizagem adotado pelas
escolas devera ser explicado aos estudantes e responsaveis, quando do ingresso na mesma.
Bimestralmente, as médias serdao entregues e registradas pelo professor no Sistema
EducaCIM (AMAVI, 2018) e impressas na Secretaria da escola (caso ndo ha secretaria na
escola sera impresso na Secretaria Municipal da Educacao), de acordo com os prazos
estipulados no Calendario Escolar.

A avaliacao do aproveitamento escolar sera feita pela observacao constante,
com a possibilidade de aperfeicoamento do processo, obtendo uma funcao diagnostica,
permanente e continua.

Cabe ao Conselho de Classe o acompanhamento do processo de cada ano. As
notas atribuidas bimestralmente bem como as notas das recuperagoes paralelas, serao
registradas no diario on-line do professor ou em registro proprio, para fins de apuracao
no final do rendimento escolar do estudante.
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10 RECUPERACAO E RECUPERACAO PARALELA: O
RESGATE DA APRENDIZAGEM

este capitulo retrataremos a relacdo da avaliacdo com recuperacdo ao

longo das aulas. Conforme Luckesi (2005, p. 31) “a avaliagcao educacional

serve como um mecanismo de diagnostico da situagdo visando o avanco e
o crescimento e possibilita ao estudante condi¢des de emancipacao humana”

A recuperacdao destina-se ao estudante que apresenta dificuldades e tem
como objetivo corrigir deficiéncias na aprendizagem, tanto em relacao aos objetos de
conhecimento e habilidades como as questoes atitudinais trabalhadas com a turma. Para
Hoffmann, em entrevista a Oliva (2020), recuperagao nao € repeticao. Ninguém se recupera
repetindo o processo. Entao, a recuperagao tem que corresponder a um projeto de futuro
- novas estratégias pedagdgicas, explicacoes diferenciadas, agcdes interativas. Recuperar
ndo é repetir, nio é olhar para tras, nio é fazer de novo. E fazer melhor, é caminhar para
a frente, é fazer diferente.

Vasconcelos (2005), também esclarece que algumas questdes relativas a
recuperacao de estudos, enfatizando que essa pratica pedagogica, mais do que uma
estrutura da escola, deve significar uma postura do professor no sentido de garantir a
aprendizagem dos estudantes. E importante que a recuperagio aconteca no proprio ato
de ensinar, quando o professor, a partir da analise dos erros, percebe a necessidade dos
estudantes. Caso ndo ocorra esta recuperacao, o professor esta se omitindo em sua tarefa
primordial que ¢ garantir a aprendizagem.

Ainda, segundo Vasconcellos (2005), deve-se avaliar para mudar o que tem que ser
mudado. A avaliacao deve ter efeito pratico, ou seja:

o mudar a forma de trabalhar os conhecimentos, retomando-os, com estratégias
diferenciadas;

« explicar de outra maneira;

o mudar a forma de organizar o trabalho em sala de aula;

« dar atengao especial aos estudantes que apresentam maior dificuldade;

 proporcionar, enquanto escola, mais condi¢oes de estudo;

e Criar espaco para recuperacao;

e rever o curriculo;

« incentivar a integracao entre professores; e

e desenvolver sempre alternativas para melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Com estas medidas e, envolvendo o coletivo escolar, a recuperagao passa a ser um
movimento de todos que, conjuntamente, estao priorizando a aprendizagem e o estudante
em todos os processos educativos.
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10.1 RECUPERACAO PARALELA

A recuperacdo paralela dos estudantes ¢ uma determinacgao legal que tem como
objetivo atender estudantes com baixo rendimento escolar. Tem a fun¢do tanto de orientar
o trabalho docente quanto de indicar ao estudante seu progresso e suas dificuldades
a serem superadas. Trata-se de aspectos da aprendizagem no seu desenvolvimento
continuo, pelo qual o estudante, com aproveitamento insuficiente, dispde de condi¢oes
que lhe possibilite a apreensao dos conhecimentos frente aos objetivos de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, 1996) nos mostra no Art. 12 a importancia
de prover meios para a recuperacao dos estudantes de menor rendimento e no Art. 24
destaca que a Recuperagao Paralela € direito do estudante: “obrigatoriedade de estudos de
recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicoes de ensino em seus regimentos”

As avaliacOes e a observacao das aulas servem para compreender o processo de
aprendizagem dos estudantes. Com base nisso, os professores do 1° ao 9° ano identificam
as dificuldades de cada um e pensam qual(is) recurso(s) oferecido(s) pela escola pode
ajuda-lo.

Diante disso, para o Municipio de Mirim Doce a recuperacao paralela podera
ocorrer de trés formas: durante as aulas, com reforco escolar no contraturno e com a
contribuicao da avaliagao semestral (descrita em capitulo especifico deste documento).

Outro servico, também fundamental, consiste no atendimento aos estudantes com
deficiéncia que contardo, ainda, com o Atendimento Educacional Especializado - AEE.

O atendimento no contraturno, também ¢ utilizado para sanar dificuldades e
obter sucesso escolar em tempo previsto. Este apoio maior ¢ realizado especificamente
em Lingua Portuguesa e Matematica, buscando trabalhar questdoes de interpretacao,
dissertacao e raciocinio logico-matematico que impactam em diferentes anos do Ensino
Fundamental. Os estudantes sao reunidos a partir destas lacunas, com refor¢cos em grupos.

A Resolugao CEE/SC n° 183/2013 (SANTA CATARINA, 2013) CEE, em seu Art. 5
estabelece a importancia de explicitar as expectativas de aprendizagem que devem ser
alcancadas em cada ano do itinerario formativo dos estudantes, bem como especificar
instrumentos e critérios para a avaliacdo e a frequéncia de sua aplicacdo, para o alcance
dos resultados parciais e finais. Estes devem envolver a recuperacao paralela de estudos,
novas oportunidades de aprendizagem, sucedidas de avaliagdo, quando verificado o
rendimento insuficiente, durante os bimestres ou trimestres, antes do registro das notas
ou conceitos. Neste caso, definido pelo municipio como bimestrais.

A resolugdo afirma, ainda, que a atribuicdo de nota ou conceito resultante da
avaliacdao das atividades de recuperacao paralela de estudos, devera ser utilizado o
mesmo peso da que originou a necessidade de recuperacao, prevalecendo o resultado
maior obtido. Apenas a avaliagdo semestral € que nao substituird a nota e sim contribuira
para seu acréscimo, tanto para os estudantes com insuficiéncia de aproveitamento como
oportuniza a todos a melhoraria do seu rendimento.

Por isso, o estudante cujo aproveitamento escolar for insuficiente, podera obter
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aprovacao mediante recuperacado de estudos. De acordo com as Diretrizes Curriculares do
municipio (MIRIM DOCE, 2019), entende-se por recuperacgao paralela o processo didatico
pedagogico que visa a oferecer ao estudante novas oportunidades de aprendizagem
relativas as deficiéncias diagnosticadas no seu desempenho escolar, ao longo dos
processos de ensino e aprendizagem.

Assim, a recuperacgao paralela € realizada durante todo o ano letivo por meio da
retomada de objetivos de aprendizagem, conhecimentos e habilidades com metodologias
diferenciadas durante as aulas e, posteriormente, da execucdo de avaliagcoes utilizando
instrumentos diversificados.

A avaliagao realizada durante os estudos de recuperacao e constante superagao
das dificuldades, substituira a anterior que seja referente aos mesmo objetivos de
aprendizagem e conhecimentos trabalhados.

Para os estudantes dos anos iniciais, principalmente do primeiro ao terceiro ano,
a Recuperacao Paralela sera oferecida durante o processo de aprendizagem e construcao
do conhecimento. Nao envolvera necessariamente um novo instrumento de avaliacao
para seu fechamento, tendo em vista que o acompanhamento do professor ja fornecera
subsidios para a alteracdo da nota do estudante. Por isso, os registros do acompanhamento
do estudante sao fundamentais para essa tomada de decisao.

Nos anos finais, os instrumentos e procedimentos de avaliacdao sao mais utilizados
para a afericdo da nova nota, tanto pela familiaridade do estudante com esse processo
como para um acompanhamento mais efetivo da sua aprendizagem pelo professor. Assim,
cada estudante em seus diversos estagios de aprendizagem, poderao ter diferentes
instrumentos que contribuam para sua aprendizagem e recuperagao.

Desta forma, para os anos iniciais em termos de recuperacao sera considerado
mais o processo de aprendizagem e construcao do conhecimento e para os anos finais,
além desse processo educativo serao utilizadas também atividades especificas.

Os resultados obtidos na recuperacao paralela de estudos serao registrados, pelo
professor no Programa EducaCIM (AMAVI, 2018).

A convocagdo para as atividades de recuperacao paralela dos estudantes que nao
atingiram a nota minima que seja ao longo das aulas ou no contraturno, sera feita pelo
proprio professor da turma a que o estudante pertence. Tanto pela identificacao dessas
dificuldades observadas pelo professor ou pelo proprio estudante. A recuperagdo é uma
acdo natural na aprendizagem e considera o processo educativo e as atividades especificas
como importantes para a superagao das dificuldades.

10.1.1 Operacionalizando a recuperacao paralela

Conforme ja descrito anteriormente a recuperacdao paralela podera envolver
acoes durante as aulas, encaminhamento para reforco escolar no contraturno e pela
contribuicao da avaliacao semestral.

Os encaminhamentos para Refor¢o Escolar deverdo ser feitos pessoalmente pelo
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professor, pela direcao ou pedagogo do centro educacional, podendo ser sugerida pelo
professor sempre que verificar anecessidade e também no Conselho de Classe em consenso
com os demais professores da turma, considerando as dificuldades de aprendizagem.

Como ja destacado o foco do reforco escolar estd mais relacionado a questoes
de lingua portuguesa e matematica. Contudo, as atividades desenvolvidas neste espaco
deverao ser diversas as realizadas pelo professor da turma. Esse ponto ¢ fundamental,
tendo em vista que se o estudante nao aprendeu com a metodologia do professor da
turma, a utilizacao de outras metodologias pode contribuir para sua aprendizagem.

Muitas vezes a repeticao de procedimentos ou atividades deixam o estudante
frustrado por se encontrarem na mesma situacao de dificuldade ja constatada. Além disso,
conhecer o estilo de aprendizagem que mais impacta no estudante também € um fator
relevante para seu entendimento sobre o assunto a ser recuperado (GOULART, 2017).

O estudante que possui um estilo preponderantemente visual, tera mais facilidade
em visualizar esquemas, fazer mapas mentais, escrever ou sintetizar um assunto com suas
palavras, ou seja, visualizar melhor o processo para compreender sua aprendizagem.

O estudante com estilo auditivo aprende muito na troca, no dialogo, prestando
atencado ao professor. Este deve falar de forma sistematizada para ajudar o estudante na
organizac¢do das ideias.

O estudante com estilo sinestésico aprende mais com exemplos, atividades mais
concretas, experimentando e colocando em pratica ou estabelecendo relagcdes com o seu
cotidiano.

Tanto durante as aulas comonoreforc¢o escolar, serao utilizadas algumas estratégias,
com o objetivo da melhoria do aproveitamento dos estudantes com dificuldades. Estas
orientagoes para a aplicagao/implementacao da Avaliacdo Paralela, envolvem:

e Reorganizar objetivos e metodologias de ensino diversificados, visando
a apreensao dos objetivos de aprendizagem, conhecimentoe hailidades ainda ndo
desenvolvidas;

» Modificar estratégias de recuperagdo conforme as necessidades dos estudantes;

o Fazer um diagnostico e descobrir o que os estudantes aprenderam, o que nao
aprenderam e como trabalhar com as suas dificuldades;

 Planejar aulas diversificadas que estimulem a compreensdo do estudante e ao
mesmo tempo desperte interesse;

o Planejar intervengdes necessarias que permitam que todos os estudantes
efetivamente avancem,;

e Partir do principio que todo estudante tem potencial e pode aprender, sendo
necessario respeitar seu ritmo de aprendizagem;

« Estabelecer rotina de trabalho - atividades permanentes, sequéncias didaticas e
projetos didaticos;

e Alternar atividades individuais e em grupos, promovendo a interagao e troca de
informacoes;

» Estimular a pesquisa, como base para diferentes atividades;

o Construir ambientes alfabetizadores na unidade escolar;

e Assegurar comunicacao efetiva com o professor da classe regular para troca de
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informacoes com os professores do Reforco Escolar e da AEE;

 Registrar todo o processo educativo, contemplando um registro sistematico dos
avancos de cada estudante e ter clareza do objetivo de aprendizagem a ser recuperado;

o Explorar materiais didaticos existentes na escola;

o Comunicar ao estudante que as faltas ou ndo entregas das atividades de
recuperacao, sem justificativa, comprometerao a afericao das notas.

As tarefas domiciliares merecem um destaque nesse processo. Muitas vezes
encontramos professores que sistematicamente utilizam atividades domiciliares como
parte do desenvolvimento das aulas e outros que preferem evitar essa solicitagao, tendo
em vista a cobranca gerada ao estudante, a auséncia de entregas e outras problematicas do
cotidiano escolar. Enquanto tarefa, a atividade domiciliar ¢ muito importante no processo
de aprendizagem do estudante, estimula o habito do estudo e contribui para a fixacao de
conhecimentos e habilidades mobilizadas.

Contudo, evidencia-se a necessidade de preparar os estudantes e professores para
a realizacao destas atividades. Destacamos a seguir alguns cuidados necessarios:

Apresentar aos estudantes, estratégias para a gestao do tempo destinadas a
estas atividades. Esta forma de conhecer seus beneficios, visa estabelecer com a turma
horarios fora da escola que envolvam lazer, estudo, alimentacdo entre outros. Traz senso
de organizacao e demonstra respeito as vontades e necessidades do estudante. Para isso,
principalmente nos anos finais, torna-se necessario a troca entre os professores de forma
que nao seja solicitada muitas atividades na mesma semana ou dia.

Pensar atividades que podem ter relacio com o cotidiano fora da escola. A analise
de situacoes do dia a dia da familia, leituras de interesse do estudante, reflexoes da aula a
ser compartilhada com a familia ou com colegas, entre outros sao atividades que trazem
interesse e significado ao estudante.

Estimular o espirito investigativo e senso de pesquisa. Conforme Severino e
Severino (2012) estudar e aprender com pesquisa traz envolvimento para além da sala de
aula. Oportunizar momentos para o estudante revisar o que foi visto e se preparar para as
proximas aulas, faz com que a qualidade da participagao seja outra. Isto contribui e muito
no processo de recuperacdo da aprendizagem.

A partir desta analise, a avaliacdo constitui-se em um momento reflexivo sobre
teoria e pratica juntas no processo ensino e aprendizagem. Ao avaliar, o professor estara
constatando as condi¢oes de aprendizagem dos estudantes, para, a partir dai, prover meios
para sua recuperacao, € nao para sua exclusao, se considerar a avaliacao um processo e
nao um fim.
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11 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS: AS ESTRATEGIAS
PARA A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

e acordo com os principios pedagédgicos do municipio, de nossos centros

educacionais e conforme Luckesi (1997), a avaliacao educacional existe

como forma de manifestacao de diagnodstico, ou seja, de analise de uma
determinada situacdo, tendo em vista sempre evidenciar o avango e crescimento dos
estudantes.

Portanto, a avaliacao é um processo continuo e cumulativo que envolve o estudante,
o professor e a escola a fim de refletir sobre a aprendizagem frente aos objetivos previstos.
Segundo Freitas (2008): ndo existe féormula pronta para que o professor realize uma
boa Avaliacdo. Diversificando os instrumentos, € possivel abranger todas as dimensoes
do estudante, que envolvem seus conhecimentos, habilidades e comportamentos. O
professor ensina e o estudante deve ser avaliado na construcao desses conhecimentos e
na interagao social relacionados aos mesmos, de forma coerente e consciente.

Em pesquisa realizada com professores, Tavares et al (2015) constataram que ha
ainda professores que utilizam o registro sobre os estudantes apenas por obrigagao, ou
de forma muito simplificada, o que reduz a possibilidade de uso destes registros para um
amplo acompanhamento da aprendizagem de cada estudante.

Os autores destacam ainda a importancia do planejamento e da organizagdo
do trabalho pedagogico tanto da escolha dos procedimentos de avaliacio como,
principalmente, no registro destes resultados. Desta forma, torna-se possivel implementar
uma avaliacdo de fato formativa, privilegiando o redirecionamento das praticas a favor das
aprendizagens dos estudantes. (TAVARES et al, 2015)

O rendimento escolar sera avaliado pelo aproveitamento do estudante, por meio
de técnicas e instrumentos de avaliacao diversos, definindo seu uso conforme o objeto de
conhecimento que sera trabalhado e o objetivo de aprendizagem que se busca alcancgar.
A seguir destacamos alguns instrumentos de avaliagdo, bem como aspectos a serem
observados para escolha destes instrumentos.

Varios instrumentos listados a seguir ou sdo identificados como metodologias ativas
ou podem ser utilizados em uma perspectiva mais engajadora, voltada a uma proposta em
que o estudante esteja mais atuante neste processo.

Entende-se por Metodologias Ativas de Aprendizagem um conjunto de
procedimentos didaticos centrados no estudante, expressos pelos métodos
e técnicas de ensino com forte cardter colaborativo e participativo, tendo
docente como mediador, de forma a alcangar os objetivos de ensino e a propiciar
experiéncias de aprendizagem significativas. (SENAC, 2018).
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Quadro 2: Instrumentos de Avaliacao

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS EM SUA UTILIZA(}AO

Observacgao diaria do
professor

Essa observacgdo, que pode ser realizada em um caderno, em uma tabela,
planilha ou sistema, contribui fundamentalmente para analisar o percurso

de aprendizagem de cada estudante. Deve ser objetiva, trazendo dados

de manifestacdo da aprendizagem, quer seja por meio de perguntas que o
estudante fez, ou por respostas, debatendo, ajudando/explicando aos colegas,
resolugdes de exercicios, prestando atengdo, com anotacgdes de elaboracoes
proprias realizadas, entre outras atividades.

Trabalhos de pesquisa

Uma estratégia muito importante que estimula a busca e o espirito
investigativo. Indicamos que os problemas apresentados para pesquisar sejam
relevantes ao cotidiano do estudante ou bem contextualizados, trazendo
questoes problematizadoras, que os estimulem a procurar e analisar hipdteses
para as respostas.

Provas orais

Como uma alternativa para o desenvolvimento da oratéria e para a
organizagdo/sistematizacao de ideais, esta avaliagdo pode angustiar estudantes
timidos, por isso seu cendrio deve ser muito bem conversado e obtido um
consenso com a turma, antes de ocorrer. A postura respeitosa dos colegas
frente aos estudantes que estao apresentando ou respondendo a questao

de forma verbalizada deve ser uma regra imprescindivel. Outro aspecto a

ser observado ¢ a disposicao das cadeiras. Diferentemente do professor que
busca trabalhar em circulos, meia lua, ou em formas de grupo, neste caso a
disposicado das cadeiras pode ser mais tradicional, para que o estudante nao se
sinta exposto. Respeitar o ritmo e a entonacgdo de voz dos estudantes também
deve ser uma premissa.

Testes ou Provas
objetivas

O intuito da prova objetiva consiste em verificar o grau de aprendizagem por
meio de questdes predefinidas com resposta(s) pronta(s). Indica-se um cuidado
por ser um instrumento com menos interagao entre o avaliado e o avaliador,
além de requerer um tempo de elaboragao e a necessidade de argumentos bem
escritos e claros. Os tipos de questdes objetivas mais conhecidas sdo: lacunas
(para completar); certo ou errado; sim ou ndo; verdadeiro ou falso; multipla
escolha; associagdo (combinar textos, identificar correspondéncia entre eles);
ordenacio; respostas curtas.

Esta forma de avaliacao ja € utilizada na prova semestral e indicamos ser
interessante utilizar outros instrumentos para analisar a aprendizagem

do estudante. Um aspecto a ser considerado: a corre¢ao das respostas

devem ser questionadoras e ndo simplesmente indicar a alternativa correta,
pois a reflexdo sobre cada alternativa, por meio de debates, proporciona
oportunidades de aprendizagem.

Avalia¢oes descritivas

Também conhecida como dissertativa, esta descri¢ao ndo significa um relato
fidedigno em uma resposta, mas sim uma sistematizagdo a respeito de alguma
problematica. E considerada fundamental para a organizagio do raciocinio e
para a sintese do estudante sobre um determinado tema. Envolve um empenho
individual e uma producao escrita, a fim de formular uma resposta. O proprio
ato de colocar com suas palavras o seu entendimento, favorece a percepc¢ao

do estudante sobre sua prépria aprendizagem, por isso questdes que solicitem
um conceito pronto, ou uma Unica resposta nao sdo indicadas neste tipo de
avaliacao.
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Resolugdes de exercicios

Trata-se de um conjunto de atividades que serve tanto para a compreensao

do estudante sobre um ou mais objetos de conhecimento, como também

para contribuir no desenvolvimento de habilidades. Exercitar sobre varias
situacoes-problemas o tema trabalhado faz com que o estudante estimule as
funcoes cognitivas e perceba a aplicabilidade (habilidade) do conhecimento em
diferentes situagoes.

Experiéncias cientificas

As experiéncias cientificas sdo muito interessantes para que o estudante
vivencie o processo de testar hipoteses. Estimula a capacidade criativa e
critica sobre as teorias e invencoes. Geralmente trabalhada em ciéncias,

as experiéncias cientificas também podem ser utilizadas em todos os
componentes curriculares' a exemplo de matematica, onde pode-se realizar
atividades experimentais como dividir uma alimentacao na cantina para
trabalhar divisdo e fracdo criando alternativas para facilitar o processo ou
mesmo materiais € mecanismos para sua execucao.

Projetos

Uma metodologia ativa que estimula a colaboragdo, sendo considerada
extremamente relevante na formacgdo e na vida em sociedade. O Projeto
demanda levantamento da problematica a ser pesquisada, planejamento,
divisdo de responsabilidades, fontes de pesquisa, debates e analise de
resultados. Por isso que deve ser bem fundamentado e discutido com a turma.
Projetos prontos e com orientagdes muito padronizadas ndo promovem

tanto o pensamento critico e a responsabilidade do estudante sobre seu
desenvolvimento. Mesmo o projeto tendo regras e metodologias, se os temas
forem definidos em consenso com a turma, se o projeto vai além de uma
entrega de partes prontas de cada estudante e, se no seu desenvolvimento, ha
deliberacoes em pequenos e no grande grupo, promove-se uma aprendizagem
ampla e significativa. A aprendizagem nao estd somente no processo de
elaboracao, mas principalmente na reflexdo de como, porque e o que foi
proposto.

Relatorios

O exercicio de relatar uma experiéncia vivida, uma aula, uma atividade,

uma palestra, um video, um filme, uma entrevista ou uma conversa sobre
determinado tema com pais ou colegas consiste em um excelente método
para fixagdo sobre determinado assunto. Relatar nao significa copiar e sim
anotar questodes significativas do assunto, que contribui para a memorizagao
de forma parcial ou total de maneira significativa do que exercicios simples de
memorizacao ou tentativas de decorar algum tema.

Trabalhos praticos

Semelhante as experiéncias cientificas o trabalho pratico contribui para a
aplicabilidade de conhecimentos. Facilita a aprendizagem para estudantes
sinestésicos como explicado no capitulo de Recuperacgdo Paralela e torna o
aprendizado mais significativo. Os trabalhos praticos exigem contextualizagao
antes de seu desenvolvido e fechamento para que os estudantes percebam o
que aprenderam e ndo fique somente a pratica pela pratica.
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Viagens de Estudo

Pesquisas de campo

Viagens de estudo e pesquisas de campo sao muito indicadas. Um cuidado
neste processo esta relacionado a preparacio dos estudantes para a viagem

ou pesquisa de campo. O planejamento coletivo envolve saber o que se precisa
observar e o que é preciso coletar enquanto dados e informacgdes. Recomenda-
se fazer o roteiro em conjunto com os estudantes e combinar relatérios apos
sua realizacdo, além de levar material para anotagdo durante a atividade.

Este instrumento esta definido nos principios pedagogicos do municipio:
Projeto Viagens de Estudo tem como objetivo promover maior relacao e
significado entre os conhecimentos adquiridos na escola e as vivéncias do
cotidiano da sociedade. Tal projeto pretende incluir roteiros que possibilitem
a ampliagdo do repertorio cultural, a historia, a geografia e as artes em geral, a
fim de garantir a continuidade dos estudos e, consequentemente, um percurso
formativo que viabilize o desenvolvimento de cada crianca e estudante. Na
companhia dos professores e dos colegas, é possivel um passeio pedagogico,
relacionando a viagem aos conhecimentos abordados e, a0 mesmo tempo, o
exercicio da convivéncia fraterna. E garantido principalmente para as turmas
de 5° ano que envolva a historia e a geografia de Santa Catarina e para as
turmas do 9° ano como conclusao de curso, sendo que as demais turmas
possuem tematicas alinhadas aos objetivos dos trabalhos desenvolvidos em sala
de aula.

Mapas conceituais

Trata-se de uma maneira de representagdo organizada de conhecimentos.
Na avaliacdo estimula a habilidade de partir de um conceito ou conhecimento
chave e decompor em componentes menores, vinculando relagdes ou
hierarquias. Ou seja, essa estratégia consiste em um esfor¢o deliberado por
parte do estudante para estruturar as informagdes novas com conceitos ou
proposic¢oes relevantes ja desenvolvidos.

Jogos Didaticos

Muito utilizado nos anos iniciais, os jogos didaticos sao recomendados para
todas as idades, por trabalhar de forma lidica e concreta assuntos que para
uma determinada turma ainda sao muito abstratos, os jogos se tornam um
grande aliado para a aprendizagem. Consiste em um recurso que promove

a participagdo ativa do estudante que ajuda no desenvolvimento intelectual

e social. Jogos digitais hoje também sdao muito utilizados pelos estudantes

e podem ser trazidos e contextualizados em aula. Indicamos priorizar jogos
colaborativos em detrimento de jogos que estimulem a competitividade. A
colaboragao contribui para o sentimento de pertencimento, coletividade assim
como promove valores e atitudes.
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Técnicas de grupo Instrumento também produtivo para trabalhar valores e atitudes. Dentre elas:
Brainstorming - conhecida como tempestade de ideias verbalizadas;
Brainwriting - a mesma logica, s6 que escrita em pequenos trechos e de forma
também dinamica;

Ambas sdo técnicas que estimulam a producgao de ideias e solugdes sem
censura ou limites e explorando o inimaginavel, o ndo convencional. E
interessante trabalhar principalmente em pequenos grupos de até 10
estudantes para que todos possam opinar sobre as produgoes.

Painel - explanag¢ao de um assunto, resultado de pesquisa, de projeto ou de um
estudo realizado por um grupo para outros colegas, turmas, visitantes etc.;
Seminario - explanacdo de um assunto, resultado de pesquisa, de projeto ou de
um estudo realizado por grupos e socializado entre estes grupos.

Todas estas técnicas em grupos sdo interessantes, contudo nem sempre
conseguem demonstrar a aprendizagem individual. Exige do professor
mediacdo, perguntas ou outros instrumentos para corroborar com o resultado
deste trabalho.

Entre outros Portfélios, questionamentos em aula, provas com consulta entre outras
atividades podem ser aplicadas em um processo avaliativo. O que definira a
melhor alternativa esta na relagcdo direta com os objetivos de aprendizagem.
Outro ponto para esta decisdo, atrelada a proposta da avaliagdo emancipatoria,
consiste na participacao do estudante na escolha dos instrumentos e na anélise
dos mesmos.

Fonte: Os autores, 2020.

Na perspectiva de metodologias ativas, indicamos que todo resultado de avaliacao
deva ser mostrado aos estudantes e as respectivas correcoes esclarecidas pelo professor,
logo apos a sua realizagdo, para que os mesmos conhecam os resultados alcancados. Esse
esclarecimento nao se trata de apresentar as respostas “corretas” e sim questionar os
estudantes, mediando as possibilidades de atendimento aos objetivos de aprendizagem
esperados.

No capitulo referente a avaliacdo bimestral ja é¢ destacado que o professor deve
realizar no minimo 3 (trés) avaliacoes. No entanto nao € obrigatoério, porém recomendado,
o uso de diferentes instrumentos.

Essa recomendacao esta relacionada as diferentes possibilidades de manifestacao
do estudante, quer seja pela facilidade em determinados instrumentos ou por seu estilo
mais proximo de aprendizagem. Os estilos de aprendizagem (visual, auditivo e sinestésico)
estao definidos no capitulo recuperacao paralela.

Desta forma, os instrumentos devem ser diversificados, para permitir uma analise
mais objetiva do desenvolvimento do estudante e da pratica pedagogica.

Compreendendo que o comportamento € fator importante no processo de
aprendizagem e corresponde a um dos pilares da educacao (saber ser), existem alguns
critérios que podem ser considerados, que estdao descritos no capitulo critérios.

Em nossos principios pedagogicos reforcamos que a avaliacao tem de ultrapassar a
concepc¢ao que ainda paira na nossa sociedade: notas e mais notas, € a ideia que ainda esta
muito incutida nos estudantes, pais e muitos professores. A ideia da nota pela nota, muitas
vezes, cria estudantes frustrados que nao gostam da escola. Sera que o estudante vai para

-102 -

livro senac.indd 102 @ 04/11/2020 16:22:17



1 TEEEE @® a_____ HEET)

livro senac.indd 103

Parte II
ENSINO FUNDAMENTAL

a escola somente para rodar ou passar, para receber notas otimas ou péssimas, para ter
diploma ou ndo? Entendemos que o estudante vai para a escola para aprender, para saber
e para viver.

Estes objetivos sdao o alicerce do trabalho escolar e de nossa concepgao de
educacgdo. Assim, constatamos que a nota se torna apenas uma forma de demonstrar um
resultado, pois, o conhecimento de uma pessoa nao pode ser medido, quantificado ou
passado, tendo em vista que este € algo abstrato (MENEGOLLA e SANT'ANNA, 2001).

Ou seja, o professor que planeja, sabe o que vai trabalhar com seus estudantes
(selecao de objetos de conhecimento e habilidades), que tem seguranga de onde quer
chegar (definicao dos objetivos de aprendizagem), que sabe como construir/chegar
(metodologia), que tem parametros do que os estudantes precisam demonstrar (critérios)
e de que forma serd essa demonstracao (instrumentos) e que analisa os dados obtidos
para reorientar e redefinir sua acao educativa, esta no caminho para a construcao de uma
escola que oportuniza a real aprendizagem aos estudantes. (D’AGNOLUZZO, 2007)

Diante disso, os procedimentos e instrumentos de avaliacao, como relatado, sao
apenas os meios de coleta de evidéncias e podem ser alterados sempre que dificultem a
demonstra¢do da aprendizagem, que consiste no principal objetivo do processo educativo
e avaliativo.
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APENDICES

APENDICE 1 - TEMPLATE DO PLANO DE AULA

CENTRO
EDUCACIONAL

Endereco:
Professor:

Componente
Curricular:

Carga Horaria:

Turma de Ensino:

Data:

Incluir o Brasdo do
Centro Educacional

PLANO DE AULA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO®

HABILIDADES

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

Procedimentos de
Ensino®

AVALIACAQO? (Instrumentos
e Critérios)

5 Os Objetos de Conhecimento, assim como as Habilidades e os Objetivos de Aprendizagem que serdo
selecionados ja estao definidos nas Diretrizes Curriculares de Mirim Doce (2019).

8Os Procedimentos de Ensino sdo as metodologias definidas pelo professor para promover a aprendizagem.
Reforcamos a importancia de partir do conhecimento prévio do estudante, trazer atividades ou dados para
contextualizar o conhecimento que sera mobilizado e planejar as situagoes de interacao e mediacao.

7Os Instrumentos de Avaliacdo estdo indicados no capitulo 10 e os Critérios (quando houver) no capitulo 5

deste documento.
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APENDICE 2 - CABECALHO PARA AVALIA(;f)ES ESCRITAS

INCLUIR O BRASAO

CENTRO EDUCACIONAL

! 1
1 1
]
I | Estudante:
| DO CENTRO I
| EDUCACIONAL | Professor:
1
: | Componente Curricular:
1
e e . Turma Data: 11
Objetivos de Aprendizagem: Critérios Atitudinais (quando houver):
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APENDICE 3 - ORIENTA(;f)ES PARA REGISTROS DO PROFESSOR
Orientacoes para o Registro do Processo de Ensino e Aprendizagem do Estudante

Os registros da Rede Municipal de Ensino de Mirim Doce sao feitos através de:
cadernos de planejamento, planilhas e/ou registro no sistema do EducaCIM, relatando
como foram as aulas propostas no dia, bem como aspectos individuais de cada estudante.
Sdo registradas a participagdo coletiva e individual, a realiza¢do das atividades, tarefas e
até mesmo posturas e comportamentos entre os colegas e com os professores. Nao existe
uma regra estabelecida para esses registros. Cada professor os realiza de acordo com as
suas observac¢oes constantes no seu planejamento.

Para manter a descri¢ao sobre as manifestacoes ou comportamentos observados
dos estudantes, sem utilizar termos pejorativos ou pessoais, torna-se necessario uma
analise atenta do professor para evitar opinioes subjetivas ou de pré-conceitos sobre as

evidéncias observadas para se ter foco na escrita da situagdo a ser trabalhada.

Quadro 3: Exemplos de Registro

QUESTAO COMPORTAMENTAL

Escrita inadequada

Escrita da Situacao

O estudante XXXXXXXX xingou o colega
YYYYYYYYYYY chamando-o de ZZZZ77777777Z
e o colega ficou bravo e ndo trabalhou mais na
atividade XXXXXXXXXXX

Durante a atividade XXXXXXXX o estudante
XXXXXXXXX falou de forma inadequada com o
colega YYYYYYYYYY demonstrando desrespeito e
prejudicando a interagdo entre eles na atividade.

QUESTAO COGNITIVA

Escrita inadequada

Escrita da Situagao

A estudante XXXXXXXX ndo quis participar da
atividade com material dourado, ficou fazendo
piadinhas que era muito ficil, mas parece que nao
sabe utilizar.

A estudante XXXXXXXX nao quis participar da
atividade com material dourado, disse que era
muito facil, mas ao ser questionada sobre alguns
exercicios demonstrou dificuldade de entendimento
do seu uso.

QUESTAO PROCEDIMENTAL

Escrita inadequada

Escrita da Situagao

As anotagdes do estudante XXXXXXXX sdo uma
rasura so, ndo tem disciplina na escrita nem
organizagao.

O estudante XXXXXXXX apresenta dificuldade de
escrever no caderno, tanto utilizando o lapis como
em separar as palavras e manter as frases dentro da
linha.

Outro instrumento, compartilhado pelas equipes consistem no quadro a seguir,

como exemplo do processo de analise do estudante, buscando desconstruir modelos
mentais e perceber que nos professores podemos aprender e melhorar nossa percepg¢ao
sobre o estudante e seu processo de aprendizagem.
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Quadro 4: Formas reelaboradas para registro

SUGESTOES DE PALAVRAS E EXPRESSOES PARA USO EM RELATORIOS

Vocé pensa

Vocé escreve

O estudante nio sabe

O estudante nao desenvolveu o conhecimento, esta em fase de
aprendizado.

Nao tem limites

Apresenta dificuldades de autorregulacao, pois...

E nervoso

Ainda nao desenvolveu habilidades para convivio no ambiente escolar,
pois...

Tem o costume de pegar
materiais de outros colegas

Apresenta dificuldade de autocontrole, pois...

E agressivo

Demonstra agressividade em situagoes de conflito; em algumas situagoes
usa meios fisicos para alcangar o que deseja.

E bagunceiro, relaxado

Ainda nao desenvolveu habitos préprios de higiene e de cuidado com seus
pertences.

A familia ndo esté presente

Aparenta ser desassistido pela familia, pois...

E desobediente

Costuma nao aceitar ou ndo compreender as solicitacoes dos adultos.
Tem dificuldades em cumprir regras.

E apatico, distraido

Ainda nao demonstra interesse em participar das atividades propostas;
Muitas vezes parece se desligar da aula, envolvido em seus pensamentos.

Mente com frequéncia

Costuma utilizar inverdades para justificar seus atos ou para relatar as
atitudes dos colegas.

Faz fofoca sobre as pessoas

Costuma se preocupar com os habitos e atitudes dos colegas.

E “chiclete”

E muito afetuoso; demonstra constantemente seu carinho, muitas vezes
em demasia, por isso indica-se...

Se faz de desentendido

Em situagdes de conflito coloca-se como expectador, mesmo quando esta
clara a sua participacao.

Tem preguica na aula

Nao realiza as tarefas, aparentando desanimo e cansaco. Porém logo parte
para as brincadeiras e outras atividades.

E mimado

Aparenta desejar atengdes diferenciadas para si, solicitando que sejam
feitas todas as suas vontades.

E isolado, antissocial

Evita o contato e o didlogo com colegas e professores preferindo
permanecer sozinho. Apresenta dificuldades com habitos e atitudes
proprias do convivio social.

E falador

Costuma falar mais que o necessario, ndo respeitando os momentos em
que o grupo necessita de siléncio.

Fala “palavrao”

Utiliza-se de palavras pouco cordiais em conversas ou debates.

Possui problemas de
comportamento

Apresenta comportamento fora do comum para sua idade e para o
convivio em grupo, tais como:...

Tem atitudes egoistas

Ainda nao sabe dividir o espaco e os materiais de forma coletiva.

Fonte: Adaptacdo de ISCHKANIAN (2020)8.

8 [ISCHKANIAN. Simone Helen Drumond. Sugestdes de palavras e expressoes para uso em relatorios. Disponivel
em: http: //simonehelendrumond.blogspot.com/. Acesso em: 23 de set. 2020.
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APENDICE 4 - FEEDBACK AO ESTUDANTE
Orientacoes para o Registro do Feedback ao Estudante

O feedback permite que o estudante desenvolva seu autoconhecimento e também
aprenda a tomar decisoes sobre sua aprendizagem. Este pode ocorrer de forma verbal
individual ou em grupo, em diferentes momentos da mediagdao do professor, ou escrito
individual ou em grupo, em trabalhos, provas, cadernos e outros materiais do estudante
ou do grupo. Nao existe uma regra estabelecida sendo que cada professor registra de
acordo com as suas observacoes das manifestacoes do estudante.

Destacamos atencao ao tipo de feedback (FLORES, 2009)°:

o Feedback Positivo: tem a funcdo de reforcar comportamento que se deseja
repetir. Deve ser utilizado sempre;

o Feedback Corretivo: tem por objetivo modificar um comportamento. Cuidado
para nao ser um feedback ofensivo (fazer esta diferenciacao);

 Feedback Insignificante: vago ou genérico, confunde o estudante sobre o seu
proposito.

Quadro 5: Exemplos de Feedback
QUESTAO COMPORTAMENTAL

Situacao Resolucao

Durante a atividade XXXXXXXX vocé
falou de forma inadequada com o colega
YYYYYYYYYY demonstrando desrespeito
e prejudicando a interacdo entre vocés na
atividade.

QUESTAO COGNITIVA

Em conversa pensamos juntos em uma maneira de
demonstrar respeito ao colega, o estudante XXXXXXXX se
ofereceu para planejar e propor esta semana uma atividade
para realizarem juntos. Até o dia XX /XX /XXXX.

Situacao Resolucao

Em conversa sugeri uma leitura, mas decidimos pelo video
http: //xxxxxxxx.com.br. Combinamos que a estudante ird

assistir e, na proxima aula XX /XX /XXXXX, ira treinar um

tempo individualmente.

Vocé nio quis participar da atividade com
material dourado, disse que era muito
facil, mas quando questionei sobre alguns
exercicios demonstrou dificuldade de
entendimento do seu uso.

QUESTAO PROCEDIMENTAL

Situacao

Resolucao

Vocé apresenta dificuldade de escrever
no caderno, tanto utilizando o lapis como
em separar as palavras e manter as frases

Em conversa concluimos que o estudante nao utiliza muito o
caderno e combinamos uma lista de exercicios com base em
gibis da escolha do estudante, para treinar em casa, trés dias

por semana e iremos verificar esta lista daqui a 2 semanas
para analisar como estd a escrita, no dia XX /XX /XXXXX.

dentro da linha.

® FLORES, Angelita Marcal. O Feedback como recurso para a motivacdo da aprendizagem na educacgdo a
distancia. In: XV CIAED - Congresso Internacional ABED de Educacdo a Distincia. Fortaleza, CE: 27 a 30 de
set. 2009
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APENDICE 5 - ORIENTA(;()ES PARA O REFORCO ESCOLAR
Orientacoes para o encaminhamento ao Refor¢o Escolar

As orientacgoes indicadas no registro contribuem diretamente e poderao compor
a escrita de encaminhamento para o reforco escolar ou para o AEE. E fundamental que
tanto o professor como o estudante tenham clareza do trabalho a ser realizado. Desta
forma, indicamos que, antes do encaminhamento ao reforco, sejam realizadas acoes de
feedback e, apds, identificando ainda necessidade, todos este relato esteja composto no
encaminhamento. Nao existe uma regra estabelecida, sendo que cada professor registra

livro senac.indd 109

de acordo com o seu acompanhamento da aprendizagem do estudante.

Quadro 6: Exemplos de Encaminhamento

QUESTAO COGNITIVA

Situacao

Resolucao

Encaminhamento

A estudante XXXXXXXX nao
quis participar da atividade
com material dourado, disse
que era muito facil, mas ao
ser questionado sobre alguns
exercicios demonstrou

dificuldade de entendimento do

Em conversa sugeri uma leitura,
mas decidimos pelo video http: //
xxxxxxxx.com.br. Combinamos
que a estudante ira assistir e, na
proxima aula XX /XX /XXXXX, ird

treinar um tempo individualmente.

A estudante ainda estd com
dificuldade de trabalhar com
unidades e dezenas de forma
concreta e abstrata. O material
dourado nao ajudou. Utilizei
também objetos da sala de aula e
a ela ainda est4 com dificuldade,

seu uso. mesmo sabendo identificar os
numeros.

QUESTAO PROCEDIMENTAL

Situagao Resolucao Encaminhamento

O estudante XXXXXXXX
apresenta dificuldade de
escrever no caderno, tanto
utilizando o lapis como em
separar as palavras e manter as

frases dentro da linha.

Em conversa concluimos que o
estudante nao utiliza muito o
caderno e combinamos uma lista
de exercicios com base em gibis da
escolha do estudante, para treinar
em casa, trés dias por semana e
iremos verificar esta lista daqui a 2
semanas para analisar como estd a
escrita, no dia XX /XX /XXXXX.

O estudante demonstra dificuldade
de organizac¢do espacial na escrita
e identificacdo de inicio e fim

de frases. Apos os exercicios
apresentou melhorias, mas

precisa de outras fontes para mais
desenvolvimento da escrita de

forma a ampliar sua aprendizagem.
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